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ON SOz

Gunlimuzde teknolojinin gelismesi ve yasamin bir pargast haline gelmesiyle
bireylerin bilgiyi elde edebilmelerinin birden ¢ok yolu olugmustur. Ancak bilgiye
ulagsmanin en temel ve gilivenilir yolu okumadir. Okuma, bireylerin gelismesini,
degismesini ve yasadiklar1 toplumun bir pargasi haline gelmelerini saglayan en 6nemli
aragtir. Ayrica okuma bireylerin akademik basarilarini da etkilemektedir. Bireyin her
alanda gelismesini saglayan okuma bireyin yasaminin her ddoneminde olan ve olmaya

da devam eden bir beceridir.

Bireyin yasaminda biiyiik bir etkiye sahip olan okumanm tam olarak
gelistirilebilmesi i¢in sadece sembolleri tanimak ve seslendirmek yeterli degildir.
Sembolleri tanimanin ve seslendirmenin yaninda sembolleri anlamakta gerekmektedir.
Yani okuma demek okudugunu anlama demektir. Bireyin okudugunu anlayabilmesi
icin okumaya kars:1 ilgisi olmali ve olusturulmalidir. Birey okudugunda zevk alip
hoslanirsa okudugunu anlar ve okumay1 da aligkanlik haline getirir. Okumaya karsi bir
aliskanlik olusturulabilmesi i¢in bireysel faktorlerin yaninda ¢evresel faktorlerin etkili
oldugu sdylenebilmektedir. Bundan dolay1 da Tiirkge egitiminde okumanin aligkanlik
haline getirilebilmesi i¢in gerekli ¢alismalarin ve etkinliklerin yapilmasi
gerekmektedir. Boylece okuma bireyin yasaminin bir pargasi haline gelecek ve bireyin
gelisimine yon verecektir. Boylelikle bu ¢alismada ortaokul d6grencilerinin okumaya
kars1 olan ilgi ve aliskanliklar1 degerlendirilmeye calisilmistir. Bundan dolay1 da

degerlendirme yapabilmek i¢in ortaokul 6grencilerine anket uygulanmistir.

Arastirmanin birinci boliimiinde ¢calismanin yapilma sebeplerini ortaya koyan
“Problem Durumu, Amag ve Alt Amagclar, Onem, Sinirhiliklar, Varsayimlar, Tanimlar
ve Ilgili Arastirmalar” basliklarma yer verilmistir. “Problem Durumu” bashginda
okuma, okudugunu anlama, okuma ilgisi ve okuma aligkanligi ile ilgili agiklamalar
yapilmistir. Ayrica bu boliimde okuma ilgi ve aliskanhgiyla ilgili tilkemizde ve

diinyada yapilan arastirmalar incelenmistir.

Arastirmanin  ikinci boliimiinde calismanin kavramsal c¢ercevesine yer
verilmistir. Calismanm kavramsal ¢ergevesinde “Dil”, “Dil ve Kiiltiir Iliskisi”, “Dil ve
Diisiince iliskisi”, “Dilin Ozellikleri”, “Dil Ogretimi”, “Ana Dili ve Yabanci Dil”,

“Ana Dili ve Yabanci Dil Ogretimi”, “Dort Temel Dil Becerisi”, “Okuma”, “Okuma



Nedir?”, “Okuma ve Anlama”, “Okuma ve Onemi”, “Okuma ilgi ve Aliskanligr”,
“Okuma Ilgisi”, “Okuma Aliskanlig1”, “Okuma Aliskanligmi Etkileyen Faktdrler”,
“Kisisel Etkenler”, “Cevre Etkenleri” ve “Cumhuriyet Donemi’nde Uygulanan Tirkce
Dersi  Ogretim Programlarmda Okuma Ilgi ve Aliskanlhigi” basliklari

degerlendirilmistir.

Arastirmanin liglincii boliimiinde ¢aligmanin yontem kismi degerlendirilmistir.
Aragtirmanin  yontem boliimii “Arastrrmanin  Modeli”, “Evren ve Orneklem”,
“Arastrmaya Katilan Ortaokul Ogrencileri Hakkinda Kisisel Bilgiler”, “Verileri
Toplama Teknikleri”, “Okuma Ilgi ve Aliskanligi Anketi” ve “Verilerin Analizi”

basliklarindan olusmaktadir.

“Bulgular” bashig1 arasgtirmanin dordiincii boliimiinde yer almaktadir. Bu
boliimde ortaokul 6grencilerinin (5., 6., 7. ve 8. smiflar) okuma ilgi ve aligkanliklarma
dair elde edilen veriler tablo haline getirilip degerlendirilmistir. Bu siiregte iki degisken
kullanilmistir. Bu degiskenler cinsiyet ve smif diizeyidir. Bu degiskenlerin

tablolarindan elde edilen sonuglar yorumlanmuistir.

Arastrmanin besinci ve son bdliimiinde “Sonug, Tartisma ve Oneriler”
basliklara yer verilmistir. Bu basliklarda arastirmadan elde edilen sonuglar ve daha
once yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglar karsilastirilmigtir. Arastirmadan elde
edilen sonuglar 1s1ginda ortaokul Ogrencilerine okuma ilgi ve aligkanhigi

kazandirabilmek i¢in donerilerde bulunulmustur.

Bu arastirmanin en basindan en sonuna kadar yanimda olan, tecriibesiyle
arastirmamda yol gdsteren ve sordugum biitiin sorulara sabirla ve agiklayici bir sekilde
cevap veren hocam Prof. Dr. Ahmet BALCI’ya; kisa silirede verileri toplamama
yardimec1l olan okul idarecilerine ve Ogretmenlerine; bana bu meslegi sevdiren,
ogretmen olmay1 dgreten ve iyi birer rol model olan Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Tiirkge Egitimi Boliimii hocalarima; bu siiregte yanimda olan 6gretmenlerime; her
kosulda yanimda olan ve destegini esirgemeyen aileme tesekkiir ediyorum. Ayrica
lisans ve yiksek lisans egitimimde destegini ve ilgisini esirgemeyen 6 Subat
depreminde kaybettigimiz hocam Dog. Dr. Esra Nur TIRYAKI’ye tesekkiirii bir borg

biliyorum.

Hamide BELVEREN



ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUMA iLGi VE ALISKANLIKLARI
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OZET

Insana yasadigi diinyadan farkli diinyalar vadeden ve farkl kapilar agmasini
saglayan okuma becerisinin insanin yasaminda bir etkisinin olabilmesi i¢in okumaya
kars1 bir ilgisinin ve alisgkanligmin olmasi gerekmektedir. Bu arastirmada ortaokul
ogrencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklarinin 6lgiilmesi amaglanmistir. Arastirma

tarama modelinde desenlenmistir.

Arastirmanm evrenini 2023-2024 o6gretim yilinda Hatay ilinin Samandag
ilgesinde Ogrenim goren ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir. Evreni temsilen
Samandag il¢esinin merkez okullarinda 6grenim goren 5. simiflardan 213, 6.
smiflardan 268, 7. smiflardan 202 ve 8. smiflardan 164 6grenci olmak {izere toplamda
847 ortaokul 6grencisi Orneklem olarak segilmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1 Anket Formu”
kullanilmistir. Bu anketten elde edilen veriler betimsel istatistik (frekans ve yiizde) ile

yorumlanmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 6rneklem grubundaki 6grencilerin
okumay1 sevdiklerini ve okuma aligkanhigina onemli Olgiide sahip olduklarini
gostermektedir. Ayrica Ogrencilerin okumayir en ¢ok tercih ettikleri okuma
materyalinin kitap oldugu goriilmektedir. Ogrenciler okuduklar1 kitabi en ¢ok bir hafta
icinde bitirdiklerini belirtmektedir. Ortaokul 6grencileri tiir olarak en ¢ok roman-
hikaye okumay1 tercih etmektedir. Ancak aragtirmaya katilan 6grencilerin siireli yaymn
takip etme aliskanligma sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Analizler sonucunda okuma
ilgi ve aligkanligmm kazandirilmasmda ailenin 6zellikle de annenin daha ¢ok etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak Ogrencilerin biiyiik bir c¢ogunlugunun
ebeveynleriyle birlikte kararlastirdiklar1 bir okuma saatlerinin olmadig1 goriilmektedir.

Okuma ilgi ve aligkanliginin kazandirilmasinda kutliphanelerin ve internetin etkisinin



cok az oldugu; okuma aligkanlig1 kazanamama gerekgeleri arasinda 6dev fazlaliginin

en belirgin gerekge olarak ileri siiriildiigii tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler

Tiirk¢e Egitimi, Okuma, Okuma Ilgisi, Okuma Aliskanlig1
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ABSTRACT

In order for the reading skill, which promises people different worlds from the
world they live in and enables them to open different doors, to have an impact on
people’s lives, they must have an interest and habit of reading. In this study, it was
aimed to measure the reading interest and habits of middle school students. The

research was designed in the survey model.

The population of the research consists of secondary school students studying
in Samandag district of Hatay province in the 2023-2024 academic year. As part of the
study’s sampling process, 847 students from grades 5 through 8 were selected from
central middle schools in the Samandag district to represent the population. The
sample consisted of 213 fifth graders, 268 sixth graders, 202 seventh graders, and 164
eighth graders. The “Reading Interest and Habits Questionnaire Form” developed by
the researcher was used as a data collection tool. The data obtained from this

questionnaire were interpreted with descriptive statistics (frequency and percentage).

The findings obtained as a result of the research show that the students in the
sample group like reading and have reading habits to a significant extent. In addition,
it is seen that the most preferred reading material of the students is books. Students
state that they finish the book they read within a week at most. Secondary school
students prefer to read novels and stories the most. However, it was determined that
the students participating in the research did not have the habit of following
periodicals. As a result of the analysis, it was concluded that the family, especially the
mother, is more effective in gaining interest and habit of reading. However, it is seen

that the majority of the students do not have a reading time that they decide together



with their parents. It was determined that libraries and the internet have very little
influence on the acquisition of reading interest and habits, and that the most prominent

reason for not acquiring reading habits is the excess of homework.

Keywords

Turkish Education, Reading, Reading Interest, Reading Habits
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Bu bolumde problem durumu, amag, 6nem, sinirliliklar, varsayimlar, tanimlar

ve ilgili arastirmalar bagliklarina yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Geligen ve degisen diinyaya ayak uydurabilmek i¢in kullanilmasi biiyiik 6nem
arz eden ve dilin dort temel becerisinden biri olan okuma, bireyin hayatinda ¢ok 6nemli
bir rol oynamaktadir. Bireyin okul yasamindan itibaren hayatina giren ve biitiin
hayatinda etkili olmaya devam eden okuma, “géziin satirlar iizerinde sigramasi
sonucu kelime sekillerini gérerek, bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirme” (Oz,
2011:211) siireci olarak tanimlanmaktadir. “Okumak, sekiller yoluyla tas, papiriis,
kagit ve ekran tizerindekileri sesletmek ve bu sekillerden anlam ¢ikarmak olarak
tanmimlanabilir” (Kus ve Tiirkyilmaz, 2010:14). Yani okuma sadece sembolleri gorme,
tanima ve o sembolleri seslendirme olarak kisitlanmamalidir. Cilinkii okuma tanman
ve seslendirilen sembolleri anlamak ve kavramaktir. Okumanin mekanik bir ses tekrari
olmanin 6tesinde okuma materyalinden anlam ¢ikarma niteligine dikkat ¢eken Ocak
(2004: 20), aslinda okuma egitiminde seslendirmeden Gte anlama becerisinin
kazandirilmasi gerektigini gostermektedir. Ciinkii bireyin yaptig1 okumalarda amacia
ulasabilmesi i¢in okudugunu anlamasi gerekmektedir. Giliniimiizin en blylk
sorunlarmmdan biri de budur: Okunanmi anlamamak. Bu sorunun ¢oziilebilmesinin
yegane pratik yolu olarak da okumanin siirekli gerceklestirilen bir beceriye
dontistiiriilmesi  siklikla  Onerilmektedir. ~ Okudugunu anlama  becerisinin
gelistirilmesinde ebeveynlere ve Ogretmenlere ¢ok biiyiikk gorevler diismektedir.
Cunku okumayan ve bu sebeple de okudugunu anlamayan bir bireyden basari
beklemek imkansizdir.

Okuma bireyin her acidan gelismesini ve kendini gelistirmesini saglayan bir
beceridir. Giines (2021:2) okuma becerisini dil ve zihin becerilerini gelistirerek
gelecegin sekillendirilmesindeki anahtar roliine dikkat c¢ekmistir. Giineyli de
(2003:22) okumay1 bir kurallar biitiiniinii ezberlemenin tesinde hayata anlam katarak

farkli bakis agilar1 gelistirmeye olanak taniyan bir beceri olarak degerlendirir. Okuma,



“davrams ve diisiiniis giiciimiizii de besler, gelistirir” (Ozdemir, 2018:19). Okuma,
bireyin farkli bakis agilar1 gelistirmesini saglayip yasamini sekillendiren ve anlamli bir
héle getiren bir beceridir. Bu farkli bakis agilar1 gegmisi anlamlandirma, gelecege yon
verme cabamiza deger katmaktadir. Odabas (2005:3) da bu noktadan hareketle
gelecege yon verecek hayallerin temelinde de insani tanimaya, ge¢cmisi anlamaya
vurgu yapar. Okuma, bireyin farkli diinyalara agilan kapisidir. Farkli yasamlarla,
insanlarla ve yerlerle bireyin tanigmasini saglamaktadir. Okuma bireyin hayal
kurmasini saglamakta ve hayal giiciinii gelistirmektedir. Ayrica okuma, bireyin
istedigi bilgiye tek basmna ulasmasmi saglayan yegane ve vazgecilmeyecek bir

kaynaktir.

Bireyin hayatinda bu kadar etkiye ve 6neme sahip olan okuma becerisine
gerekli degerin verildigini her zaman sdylemek miimkiin degildir. Bu durum TUIK
verilerine de yansimis goriilmektedir. TUIK (2022) verilerine gore toplam niifusun
%31’ bir yilda en az bir kitap okurken %69’u kitap okumamaktadir. Yani nufusun
biiyiik ¢ogunlugu okumamaktadir. Bu durum bireyin hem akademik hem de giindelik
hayatinda sorunlar yasamasina neden olmaktadir. Bu sorunun c¢oziilebilmesi igin

bireye okuma ilgisi ve aligkanligi kazandirilmalhidir.

Okumanin bir beceri olarak gelistirilmesinde farkli psikolojik etkenlerin
bulundugu bilinmektedir. Bu noktada 6zellikle ilgi ve aliskanlik kavramlari 6ne
cikmaktadir. Okuma oraninin arttirilabilmesi i¢in bireylerin okumaya karsi olan
ilgilerinin olusturulmasi ve arttirilmasi gerekmektedir. Okuma oraninin arttirilmasinda
onemli ve etkili olan ilgi, “iki sey arasinda bulunan herhangi bir baghlik; alaka,
taalluk. Belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan hoglanma ve ona oncelik
tammima” (TDK, 2023) olarak tanimlanir. Yani ilgi, bireyin hoslandigi ve sevdigi
etkinliklere Oncelik taniyirp daha fazla zaman aywrmasidir. Tanimdan hareketle
hoslandig1 etkinlikleri severek yapan insanlar i¢in okumanin da Oncelikli hale
getirilmesinde “ilgi”nin bir hareket noktasi olmasi gerektigi aciktir. Yani bireyin
okumaya zaman ayrabilmesi i¢in okumaya kars1 ilgisinin olmas1 gerekmektedir.
Ancak okuma ilgisinin kazandirilmas1 uzun bir siire¢ gerektirmektedir. Bu durumda
ebeveynler ve dgretmenlerin sagladigi etki inkar edilemez. Okumaya kars1 olan ilgi
bireye bir¢ok katki saglamaktadir. Ciinkii ilgi bireyi okumaya yonlendirmektedir:
“Okuma ilgisi zihni aktif olarak harekete gegiren ve yonlendiren bir gii¢ olmaktadir.

Bu gui¢ bireyin zihinsel enerjisini okumaya ve okudugu belli konulara yoneltmektedir”
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(Giines, 2017:121). Okumaya kars1 olan ilgi bireyin farkli yonlerde gelisimine katk1
saglayacaktir. Ailede ve okulda bireyin okuma ilgisini harekete gecirecek ¢aligmalar

istenen sonuca ulagilmasini da kolaylastiracaktir.

Okuma oranmnin arttirilmasinda ilgi kadar aliskanligin da etkisi bulunmaktadir.
Okuma ve okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde ilgi kadar onemli ve
degerli olan aliskanlik, “bir seye alismis olma durumu; aliski, aliskinlik, aligmislik,
yordam, itiyat, huy” (TDK, 2023) olarak tanimlanir. Yani aligkanlik bireyin belli bir
diizen cergevesinde surekli gerceklestirdigi faaliyetleri kapsamaktadir. Bireyin
okudugunu anlayabilmesi i¢in okumay1 aligkanlik haline getirmesi, yani surekli okuma
yapmast gerekmektedir. Okuma aliskanlhigi, “kisilerin herhangi bir konuda yaptigi
arastirmalara kaynak olusturmak ya da gezmeye, miizik dinlemeye benzer sekilde
hayatim eglenceli kilmak amaciyla okuma faaliyetini elestirel bir yaklasimla siirekli
ve diizenli bir bigimde siirdiirmesidir” (Odabag, 2005:1). Bireyin duzenli, strekli ve
elestirel bir sekilde okuma yapmasi dil ve zihinsel gelismesini olumlu ydnde
etkilemektedir. Ayrica okumanin aliskanlik haline getirilmesi bireyin akademik
hayatin1 dogrudan etkileyip 6nemli katki saglamaktadir. Akademik hayat yaninda
sosyal hayatin zenginlestirilmesinde de bir beceri alami olarak okuma karsimiza
cikmaktadir: “Okuma, kisilere sabirli olmayi, neden sonug iliskilerini kuracak zaman
dilimini kendilerine tamimayi, olaylar arasinda anlamli baglantilar kurmayr da
ogretir” (Ungan, 2008:220). Okumanin aligkanlik haline getirilmesi sadece bireyi
degil toplumu da etkilemektedir. Yani bireyin okuma aliskanligina sahip olmasi demek
bireylerin olusturdugu toplumun gelismesi ve ilerlemesi demektir. Okuyan ve

okumaya 6nem veren toplumlar hep bir adim 6nde olacaktur.

Bireyin tiim yasamimi etkileyen bir beceri olarak okudugunu anlama
becerisinin gelistirilmesinde hem ilginin hem de aliskanlhigin etkisi inkar edilemeyecek
kadar fazladir. Okuma becerisinin kazandirilabilmesi ve bu becerinin surddrulebilir bir
devamliliga sahip olmasi i¢in okumaya karsi ilginin olusturulabilmesi ve okuma
alisgkanliginin  kazandirilmast gerekmektedir. Bu sebeple siirdiiriilecek egitim
faaliyetlerinin  hareket noktasini olusturabilecek okuma ilgi ve aligkanligi
aragtirmalarinin hemen her toplum i¢in 6nemi yadsinamaz. Degisen bireyler/nesiller
okuma ilgi ve aliskanlig1 arastirmalarmin siirekli bir sekilde tekrarini ve

giincellemesini zorunlu kilmaktadir. Bu gercekten hareketle bu aragtrmanin amaci



orneklem olarak segilen 847 ortaokul 6grencisinin okuma ilgi ve aliskanliklarmni tespit

etmek olarak belirlenmistir.

1.2.Amag ve Alt Amaglar
Bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarini

tespit etmektir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

e 5-8 simf ortaokul Ogrencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklar1 hangi
dizeydedir?
e Ortaokul 6grencilerinin okuma ilgi ve aliskanligini hangi gevresel etkenler

etkilemektedir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Dort temel dil becerisinden biri olan okuma bireyin yasaminin her kisminda
yer almaktadir. Ciinkii okuma bireyin hem i¢ hem de dis diinyasina agilan bir pencere
gibidir. Bu pencere sayesinde birey hem kendi i¢ diinyasin1 hem de dis diinyay1 yani
yasadigr toplumu o6grenmektedir. Birey kendini ve yasadigi toplumu kesfettikce
gelismekte ve degismektedir. Okuma bireyin kendine ve yasadigi topluma farkl bir

acidan bakmasini saglamaktadir. Yani birey farkli bakis agilar1 kazanmaktadir.

Bireyin yasadigi topluma, zamana ayak uydurabilmesi ve kendini
gelistirebilmesi i¢in okuma becerisinin sagladig1 katki inkar edilemeyecek dizeydedir.
Okuyan ve okudugunu anlayan birey, ¢evresiyle uyum iginde yasayabilen, bilgi
edinme yollarim fark eden, degisime ve 6grenmeye acik bireyler olarak akademik ve

sosyal gelisimini slirdiirebilen bireylere doniismektedir.

Okumanin bireyin yasaminda etkili olabilmesi ve yasamini sekillendirebilmesi
icin bireyin okumaya kars1 ilgi duymas1 ve okumay1 aligkanlik haline getirmis olmas1
gerekmektedir. Bireyin okumaya kars1 ilgi duymast ve okumay1 aligkanlik haline
getirmesi okumanin stirekli ve etkili olmasini saglamaktadir. Ayrica bu durum bireyin
okudugunu anlamasina da katki saglamaktadwr. Bu sebeple okuma ilgisinin ve
aliskanliginin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Kii¢iik yaslarda ailede baslayan ve
ilerleyen yillarda okulda devam eden bu siirecin planh bir sekilde yiiriitiilmesi
belirlenen amaglara ulasmayi kolaylastiracaktir. Okuma aligkanligi kazanmanin kisa
slirede gergeklesmemesi hem ailede hem de okulda planlamanin 6nemini belirgin bir

hale getirmektedir. Planlama siirecinin bu iki asamali yonii okuma ilgi ve



aligkanhigmin kazandirilabilmesi igin kisisel ve ¢evresel faktorleri g6z 6ninde

bulundurmayi gerektirmektedir.

Alanyazin tarandiginda okuma ilgi ve aligkanlig1 ile ilgili hem yurt i¢i hem de
yurt digsinda nitel ve nicel olmak {izere bir¢cok calisma yapildig: tespit edilmistir. Bu
durumun sebebi okumanin bireyin yasaminin her alaninda etkili olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bir beceri alan1 olarak okudugunu anlamanin gelismesinde birgok
faktor etkilidir. Bu faktorlerin i¢inde okuma ilgi ve alisgkanligmin gelistirilmesinin
onemli oldugu bilinmektedir. Bu bilgiden hareketle okuma becerisinin gelismesinde
etkili olan ilgi ve ahiskanlik farkli agilarla ve alanlarda birgok arastirmaya konu
olmustur. Okuma ilgi ve aligkanlhigin1 kapsayan okul oncesi g¢ocuklarin okuma
aliskanligmma hazirlik durumlar1 ve anaokullarinin okuma aligkanlifina hazirlik
acisindan yeterli olup olmadig1 (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Ekici, 2014); ilk6gretim
ogrencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarinin olusmasindaki bireysel tercihleri ve bu
tercihlerin farkli degiskenlerle iligkisi (Penney, 1972; Devrimci Kiinyeli, 1993; Okiy,
1996; Gudakovska, 1996; Abeyrathna ve Zainab, 2004; Cicek Cetinkaya, 2004;
Gonen, Celebi Oncii ve Isitan, 2004; Inan, 2005; Topcu, 2005; Keles, 2006; Suna,
2006; Majid ve Tan, 2007; Balci, 2009-b; Smith, 2009; Siinbil, vd., 2010-a; Abidin,
Pour- Mohammadi ve Jesmin, 2011; Hanedar, 2011; Husaini vd., 2012; Mete, 2012;
Durualp, Cigekoglu ve Durualp, 2013; Deniz, 2015; Haliru, Abdulkarim, Mohammed
ve Dangani, 2015; Oriogu, 2015; Edeole ve Adejoke, 2016; Nagaraja ve Manalan,
2016; Khongtim ve Naga, 2017; Lusianah, 2017; Akande ve Oyedapo, 2018; Bayat ve
Cetinkaya, 2018; Calp, 2018; Tas, 2018; Chairanissa ve Wirza, 2019; Algul, 2019;
Altuntop; 2019; Vuong, vd., 2019; Babalola, 2020; Tonka, 2020; Yurtbakan ve
Erdogan, 2020; Faisal, 2021; Hassan, Azmi, Muhamad ve Abdullah, 2021; Sevgi ve
Karakaya, 2021; Bekaroglu vd., 2022; Giil Ozdil ve Demir, 2022; Kirs, 2022; Ramzan,
Perveen ve Altaf, 2022; Arslan, 2023; Cevik, Ayana ve Ayana, 2023; Giines vd., 2023;
Bahsi ve Ates, 2024; Giines, Durualp ve Durualp, 2024; Karaduman, 2024); ilkdgretim
ogrencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarmim akademik basar1 ve kelime hazinesinin
gelismesine olan etkisi (Glngor, 2009; Anyaegbu, Aghauche ve Nnamani, 2016;
Tuzer, 2016; Berkant ve Tulzer, 2017; Wibayanti, Lian ve Mulyadi, 2020; Karadag,
2022; Ekmen, 2023; Erkus ve Babayigit, 2023); ilkogretim 6grencilerinin okuma ilgi
ve aligkanliklarinin akademik smavlarla olan iligkisi (Aksoy, 2018; Biyukalan Filiz

ve Kalayci, 2019); ilkdogretim o&grencilerine uygulanan okuma strateji ve



etkinliklerinin onlarin okuma ilgi ve aligkanliklarina etkisi (Tuna, 2016; Katranci ve
Biger, 2021); ergenlik doneminde okuma ilgi ve aliskanligi (Hopper, 2005; Can,
Tirkyllmaz ve Karadeniz, 2010); lise &grencilerinin okumaya karst olan ilgi ve
aligkanliklar1 (Kaynar, 2007; Sunbdl, vd., 2010-b; Early, 2011; Ahmad ve Goswami,
2013; Mansor, Rasul, Rauf ve Koh, 2013; Taskesenlioglu, 2013; Temizydrek,
Colakoglu ve Coskun, 2013; Uslu Ustten ve Pilav, 2014; Coskun, Karakog ve Zorbaz,
2015; Loan ve Shah, 2017; Maharsi, Ghali ve Maulani, 2019; Gezgin, 2021; Maribbay,
2022; Phutthabun, 2022; Kavitha ve Bhuvaneswari, 2024); farkli yas gruplarindaki
genglerin okuma ilgi ve aligkanliklarinin farkli degiskenlerle olan iliskisi (Clark ve
Foster, 2005; Hughes- Hassell, 2021); Universite O6grencilerinin okuma ilgi ve
aligkanliklar1 (Arslan, Celik ve Celik, 2009; Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Rasiah,
Kaur ve Nagaratnam, 2011; Akcakaya vd., 2012; Issa, Aliyu, Akangbe ve Adedeji,
2012; Onuoha, Unegbu ve Umabhi, 2013; Sanlibaba ve Giimiis, 2014; Labo- Popoola,
2018; Arslanoglu ve Mor, 2018; Solmaz, 2018; Kaygas, 2019; Toker ve Aminou,
2019; Kuijpers, Douglas ve Kuiken, 2020); Universite 6grencilerinin okumaya karsi
olan ilgi ve aligkanliklariyla kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 (Binarbasi, 2006,
Kurulgan ve Cekerol, 2008; Celik, 2019); gelisen teknolojinin tiniversite
ogrencilerinin okuma ilgi ve aliskanhigina etkisi (Emir, 2019); lise ve Universite
ogrencilerinin okumaya kars1 olan ilgi ve aliskanliklariyla kiitiiphaneyi kullanma
aligkanliklar1 (Dokmen, 1990); 6gretmen, 6gretmen adayi1 ve egitim idarecilerinin
okuma ilgi ve aliskanliklar1 (Sahiner, 2005; Aslantiirk, 2008; Ozbay, Bagc1 ve Uyar,
2008; Gecgel ve Burgul, 2009; Demir, 2009; Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu,
2009; Batur, Giilveren ve Bek, 2010; Kus ve Tiirkyilmaz, 2010; Pehlivan, Serin ve
Bulut Serin, 2010; Saracaloglu, Karasakaloglu ve Aslantiirk, 2010; Ar1 ve Demir,
2013; Kalyocu, 2013; Konan, 2013; Konan ve Oguz, 2013; Yalman, Ozkan ve
Kutluca, 2013; Liile Mert, 2014; Alaca ve Kiz1l6z, 2015; Biger, 2015; Elkatmus, 2015;
Ozdemir, Ozdemir ve Kaya, 2015; Yildiz, Ceran ve Sevmez, 2015; Baltaci, 2017;
Biger ve Ercan, 2017; Sengiil Bircan, 2017-a ; Sengiil Bircan, 2017-b; Tavsanl ve
Kaldirim, 2017; Akbabaoglu, 2019; Balli, 2019; Erdagi Toksun, 2019; Karasu Avci
ve Faiz, 2019; Tung ve Ertem, 2019; Akbabaoglu ve Yildiz Duban, 2020; Bala, Mazah
ve Yaharami, 2021; Yiiksel, 2021; Salci, 2022; Uriin Karahan, 2022; Bertan, 2024;
Isgoren, 2024; Zan, 2024); Ogretmen adaylarinin okuma ilgi ve aliskanhklariyla
kiitiphane kullanim duzeyleri (Sevmez, 2009; Kara, 2019); okuma ilgi ve

aligkanhigmin 6gretmenlerin davraniglarina olan etkisi (Pala, 2019); lisansistl
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ogrencilerin okuma ilgi ve aligkanliklarina iligkin tercihleri (Noor, 2011; Khreisat ve
Kaur, 2014; Kirs ve Kinay, 2024); yetiskinlerin okuma ilgi ve aliskanliklar1 (Zengin,
2003; Merga, 2017); 0zel egitime ihtiya¢ duyan dgrencilerin okumaya karsi olan ilgi
ve aligkanliklar1 (Jostes, 1993; Ogurlu, 2014; Okur ve Ozsoy, 2017; Alevli, 2018);
okuma ilgi ve aliskanhigin1 kazanmaya, kazandirmaya ve gelistirmeye yonelik
goriislerin birden cok degiskenle birlikte degerlendirilmesi (Oztemiz ve Onal, 2013;
Tekgl, 2013; Aksoy, 2014; Deniz, 2017; Celik, 2020; Kirs ve Kinay, 2022); okuma
aligkanhigmin kazandirilmasinda ¢evre faktorii (Bekar, 2005; Akca, 2008; Gokee vd.,
2013; Iskender, 2013; Adnan, Akram ve Akram, 2016; Diindar ve Maden, 2019;
Karakullukcu, 2019; Karakullukcu ve Celik, 2020; Demir,2022; Ozden Denis, 2022;
Bilgi¢, 2023; Demir, 2024); okuma ilgi ve aliskanligini etkileyen ve geligimini
saglayan faktorler (Meral, 2005; Sahin, 2012; Battalbas, 2013; Romero Oliva, Ambraés
Pallarés ve Trujillo Saez, 2020; Alam, 2021;Gul, 2021; Mut, 2021; Mut ve Gelisli,
2021; Tatar, 2022); kiitiiphanelerin ve kiitiiphanecilerin okuma ilgi ve aligkanligina
etkisi (Bayram, 1990; Yilmaz, 1990; Akbulut Giines, 2013; Cevher, 2015; Karadeniz
ve Yilmaz, 2017; Bostanci, 2019; Akga, 2020; Atteyeh, 2022; Kirs, 2022; Cay, 2023);
ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuma ve Kkiitliphaneye gitme aligkanliklarina karsi
duyarlhliklari, ¢ocuklarin kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 ve kiitiiphanelerle ilgili
gorisleri (Yilmaz, 2004; Katranci ve Yetgin, 2019); kitap tdrlerinin okuma ilgi ve
aligkanlhigma ile yasama katkisinin incelenmesi (Turgut Bayram, 2009; Serin, 2011,
Gursoy, 2018; Ezber, 2022) degerlendirmeye c¢alisilan basliklardir. Teknolojik
gelismelerin hizli seyri ve bu gelisimin okuma ilgi ve aligkanligma etkisi de merak
edilen konulardan biridir. Teknoloji kullaniminin okuma ilgi ve aliskanhiginin
gelisimine etkisiyle ¢evrimici ve mobil okumalara olan ilgi ve aliskanligin artig
goOstermesi (Shen, 2006; Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007; Davarci, 2013; Shimray, Keerti
ve Ramaiah, 2015; Zasacka, 2017; Nnaji, Okpuzor ve Morka, 2020; Gengtirk, 2022);
okuma ilgi ve aliskanliginin kazandirilmasinda kiiltiirel iletisim ve teknolojisinin
kazandirilmasma bagli  yasanan sorunlar (Glrcan, 1996) bu kapsamda
degerlendirilmeye c¢alisilmistir. Okuma ilgi ve aligkanligiyla ilgili hazirlanan 6gretim
programlarinin ve dl¢eklerin degerlendirilmesi (Gomleksiz, 2004; Dengiz, 2006; Tok,
Kiigiik ve Kirmaci, 2015); okuma ilgi ve aliskanligi kavrami (Odabas, 2005; Ungan,
2008; Tanju, 2010; Karadag, 2014; Giines, 2017; Karatay, Kiilah ve Kaya, 2020;
Jabbar ve Warraich, 2022; Kirs, 2022) da arastirmacilarin ilgisini ¢eken konulardir.

Bu arastirmalar icinde Hatay il merkezinde bulunan universite (Yilmaz ve Benli,
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2010), 6. smif (Balc1, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012) ve ilkokul 6grencilerinin (Y1ilmaz ve
Darican, 2015) okuma ilgi ve aliskanligini tespit etmeyi amaglayan (¢ ¢alisma tespit
edilmistir. Ancak arastirma kapsamlar1 diisiiniildiigiinde tim ortaokul diizeylerinde ve
il merkezi disinda bulunan 6grenciler iizerinde bir arastirmaya rastlanmamustir. Biitiin
bu degerlendirmelerden hareketle il merkezi disinda bulunan 6grencilerin okuma ilgi
ve aligkanliklarinin tespiti amaclanmistir. Okuma ilgi ve aliskanligi akademik
aragtirmalara siklikla konu olsa da kisi, sosyal gevre, yer, zaman aralig1 gibi pek ¢ok
faktoriin aragtirma sonuglarmni farklilastirabilecegi bilgisinden hareketle 2023 yilinda
Hatay’da yasanan Kahramanmaras merkezli depremler sonrasinda var olan durumu

tespit etmenin bu arastirmay1 6nemli kildig1 diistiniilmektedir.

1.4. Simirhliklar
Bu arastirma;
1. 2023- 2024 6gretim yilinda Hatay ili Samandag ilge merkezinden segilen 5 okul ve
bu okullarda 6grenim goren 5. siniflardan 213, 6. siniflardan 268, 7. siniflardan 202 ve
8. smiflardan 164 6grenci olmak tizere toplamda 847 dgrenciden elde edilen verilerle,
2. Verilere ulasabilmek i¢in kullanilan “Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1 Anket Formu”
sorularyla,

smirlhidir.

1.5.Varsayimlar

Arastirmada 6grencilerin;

- arastirma kapsaminda kendilerine yoneltilen sorulara ger¢ek durumlarini
yansitan cevaplar verdikleri,
- ankette verilen sorulara igtenlikle ve samimi bir sekilde cevap verdikleri,

varsayilmaktadir.

1.6. Tammlar

Okuma: “Okuma, dil kurallanina wyularak olugturulmus yazilh iletileri duyu
organlart yoluyla algilayip kavrama, anlamlandirma, yorumlama, diisiince yiiriitme ve
yargiya varma evrelerinden olugan biitiin bir stirectir” (Odabas, Odabas ve Polat, 2008:433).
“Okuma zihinsel bir siirectir, kisa bir mesajdan anlam ¢ikarma ve ¢evredeki diinya

hakkinda bilgi edinmedir” (Giines, 1997:11).



Anlama: “Anlama, dinleme, okuma ve gorsel okuma ile alinan bilgileri on
bilgiler 15181nda inceleme, tizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢tkarma
ve yeniden anlam verme islemidir” (Giines, 2013:209). “Anlama, okunan metnin ya
da dinlenen bir konusmanmin igeriginin ve mesajinin algilanmasi olarak

tammlanabilir” (Aktas ve Giindiiz, 2018:35).

Tigi: “Iigi, kisinin bir konu, etkinlik, kisi ya da bir nesneye kars: kendiliginden
dikkatle yakinlik duymasidir” (Bakircioglu, 2016:804).

Okuma llgisi: “Bir kimsenin belirli okuma parcalarina, ara¢ ve gereclerine
kars1 gosterdigi ilgi. Genel olarak okumaya karsi gosterilen ilgi” (Alaylioglu ve
Oguzkan, 1976:226).

Ahskanhk: “Alismis olma hali, yatkinlik. Bir edim veya etki karsisinda canli
bir varligin kazanmig oldugu degismez tavir. Bir seyin sik sik tekrarlanmast sonucu

meydana gelen huy ve aligki. Itivat” (Alaylioglu ve Oguzkan, 1976:8).

Okuma Ahskanhgy: “‘Okuma aliskanligr’, ‘okuma becerisini’ hayati boyunca
stirekli ve diizenli kullanan ve bunu amaglarina ulasmada bir arag¢ olarak goren
kisilerin okuma eylemidir” (Bayram, 1990:8). “Bireyin bir gereksinim olarak
algilamasi1 sonucu okuma eylemini siirekli, diizenli ve elestirel bir bigimde

gerceklestirmesi okuma aliskanligi olarak tanmimlanabilir”(Yilmaz, 2004:116).

1.7.1lgili Arastirmalar

Ortaokul 6grencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklarini belirlemeyi amaglayan
bu arastirma ile ilgili literatiir dncelikle belirlenen veri tabanlarmdan (YOK Ulusal Tez
Merkezi, TR Dizin, Scopus, Google Akademik, Academia) “okuma ilgisi, okuma
aliskanligi, okuma ilgi ve aliskanligi, ortaokul Ogrencilerinin okuma ilgi ve
ahiskanlig1” anahtar kelimeleri (Tiirkge ve Ingilizce olarak) ile tarannustir. Literatiir
taramasi arastirmanin baslangicinda (Temmuz 2023) yapilmis, siire¢ boyunca belirli
araliklarla yeni arastirmalarin tespiti i¢in tekrar edilmistir. Yapilan ilk taramadan
baglayarak hem Tiirkiye’de hem de farkli iilkelerde okuma ilgi ve aliskanliklar: ile
ilgili ¢ok fazla arastirmanin yapilmis oldugu tespit edilmistir. Okumanin gliniimiizde
bir dil becerisi olmanin 6tesinde temel bilgi edinme yollarindan biri olmasinin bu ilgiyi
aciklayan temel faktor oldugu diisliniilmektedir. Okuma ilgi ve aligkanligmin bir
toplumun gelismislik diizeyi ve kiiltiirel yetkinligini yansitan (Ungan, 2008) bir unsur

olarak goriilmesi farkli bakis agilariyla degerlendirilmesine de zemin hazirlamaktadir.
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Bu agidan bakildiginda okul dncesi donemde ¢ocuklarin okuma aligkanligina hazir
olup olmama durumlar1 ve anaokullarinin okuma ilgi ve aligkanligini kazandirabilmesi
icin hazirlik acisindan yeterliligi (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Ekici, 2014); ilkokul
ogrencilerinin okuma ilgi, aligkanlik ve tercihlerinin belirlenmesi (Bayram, 1990;
Inan, 2005; Keles, 2006; Majid ve Tan, 2007; Tas, 2018; Altuntop, 2019; Yurtbakan
ve Erdogan, 2020; Faisal, 2021; Ramzan, Perveen ve Altaf, 2022); Ogrencilerin
yagamlarinda ge¢is donemlerinden biri olan ergenlik doneminde okuma ilgi ve
aligkanliklarinin tespit edilmesi (Hopper, 2005; Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz, 2010);
ortadgretim Ogrencilerinin okumaya karsi olan ilgi ve alisgkanliklar1 (Kaynar, 2007;
Slnbil, vd., 2010-b; Early, 2011; Ahmad ve Goswami, 2013; Mansor, Rasul, Rauf ve
Koh, 2013; Taskesenlioglu, 2013; Temizyiirek, Colakoglu ve Coskun, 2013; Uslu
Ustten ve Pilav, 2014; Coskun, Karako¢ ve Zorbaz, 2015; Loan ve Shah, 2017;
Maharsi, Ghali ve Maulani, 2019; Gezgin, 2021; Maribbay, 2022; Phutthabun, 2022;
Kavitha ve Bhuvaneswari, 2024); iniversite 6grencilerinin okumaya karsi olan ilgi ve
aliskanliklar1 (Zengin, 2003; Gomleksiz, 2004; Binarbasi, 2006; Aslantiirk, 2008;
Kurulgan ve Cekerol, 2008; Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Arslan, Celik ve Celik,
2009; Demir, 2009; Geggel ve Burgul, 2009; Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu,
2009; Sevmez, 2009; Saracaloglu, Karasakaloglu ve Aslantiirk, 2010; Batur, Giilveren
ve Bek, 2010; Kus ve Tiirkyilmaz, 2010; Pehlivan, Serin ve Bulut Serin, 2010; Yilmaz
ve Benli, 2010; Rasiah, Kaur ve Nagaratnam, 2011; Akcakaya vd., 2012; Issa vd.,
2012; Ar1 ve Demir, 2013; Kalyoncu, 2013; Onuoha, Unegbu ve Umahi, 2013;
Yalman, Ozkan ve Kutluca, 2013; Liile Mert, 2014; Sanlibaba ve Giimiis, 2014; Alaca
ve Kizi1loz, 2015; Biger, 2015; Elkatms, 2015; Ozdemir, Ozdemir ve Kaya, 2015;
Yildiz, Ceran ve Sevmez, 2015; Yilmaz ve Darican, 2015; Sengiil Bircan, 2017-b;
Tavsanli ve Kaldirim, 2017; Arslanoglu ve Mor, 2018; Labo- Popoola, 2018; Solmaz,
2018; Akbabaoglu, 2019; Balli, 2019; Celik, 2019; Erdagi Toksun, 2019; Kara, 2019;
Karasu Avci ve Faiz, 2019; Kaygas, 2019; Toker ve Aminou, 2019; Akbabaoglu ve
Yildiz Duban, 2020; Kuijpers, Douglas ve Kuiken, 2020; Yiksel, 2021; Atteyeh,
2022; Salci, 2022; Uriin Karahan, 2022; Bertan, 2024; Isgoren, 2024; Zan, 2024); lise
ve Universite Ogrencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklariyla kiitiiphane kullanma
aligkanliklarinin degerlendirilmesi (Dokmen,1990); lisansustli 6grencilerin okuma
ilgi, aliskanlik ve tercihleri (Noor, 2011; Khreisat ve Kaur, 2014; Kirs ve Kinay, 2024);
egitim- ogretim kademeleri disinda yetigkinlerin okumaya karsi ilgi ve aliskanligi
(Sahiner, 2005; Konan, 2013; Konan ve Oguz, 2013; Baltaci, 2017; Merga, 2017;
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Sengiil Bircan, 2017-a; Pala, 2019; Tung ve Ertem, 2019; Bala, Mazah ve Yaharami,
2021; Ezber, 2022); Universite 0grencileri ve yetiskinlerin okuma aligkanliklar1
(Aslantirk, 2008) gibi farkli yas gruplarint 6rneklem olarak segen arastirmalari
gormek mimkiindir. Ayrica bireylerin okuma becerisiyle ilgili goriisleri (Oztemiz ve
Onal, 2013; Tekgiil, 2013; Aksoy, 2014; Katranci ve Yetgin, 2019; Celik, 2020; Kirs
ve Kinay, 2022); farkli yas seviyelerinde olan bireylerin okuma ilgi ve aligkanliklari
(Y1lmaz, 1990; Clark ve Foster, 2005; Akbulut Giines, 2013; Akga, 2020; Hughes-
Hassell, 2021); okuma ilgi ve aligkanligimin kazandirilmasida yasanan sorunlar ve
¢6zim onerileri (Gurcan, 1996); okuma ilgi ve aligkanliginin kazandirilmasinda etkili
olan faktorler ve bu faktorlerin birbiriyle olan iliskisi (Meral, 2005; Odabas, 2005;
Dengiz, 2006; Akca, 2008; Ozbay, Bagci ve Uyar, 2008; Turgut Bayram, 2009;
Yilmaz ve Benli, 2010; Sahin, 2012; Battalbas, 2013; Gokce vd., 2013; Iskender, 2013;
Ogurlu, 2014; Adnan, Akram ve Akram, 2016; Tuna, 2016; Bicer ve Gl Ercan, 2017,
Karadeniz ve Yilmaz, 2017; Alevli, 2018; Bostanci, 2019; Emir, 2019; Karakullukcu,
2019; Karakullukcu ve Celik, 2020; Romero Oliva, Ambros Pallarés ve Trujillo Saez,
2020; Alam, 2021; Giil, 2021; Demir, 2022; Guil Ozdil ve Demir, 2022; Ozden Denis,
2022; Bilgi¢, 2023; Cay, 2023; Ekmen, 2023, Demir, 2024); cevrimici ve mobil
okumalara Kkarsi ilgi ve aliskanlik (Shen, 2006; Shimray, Keerti ve Ramaiah, 2015;
Gengcturk, 2022); genel olarak okuma ilgi ve alisgkanligi (Tanju, 2010; Karadag, 2014;
Giines, 2017; Karatay, Kiilah ve Kaya, 2020; Jabbar ve Warraich, 2022; Kirs, 2022)
gibi farkli basliklarda gruplandirilabilecek arastirmalar bulunmaktadir. Farkli
basliklarda karsilagilan ¢ok sayidaki arastirmanin bu boliimde degerlendirilmesi yerine
bu aragtirmanin 6rneklem grubunu olusturan ortaokul 6grencileriyle gerceklestirilen
calismalara oncelik verilmis; Tiirkiye’de ve Tiirkiye disinda tamamlanan arastirmalar

olmak iizere iki gruba ayrilarak degerlendirilmistir:

1.7.1.Tiirkiye’de Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Ilgi ve Ahskanhklan
Konulu Arastirmalar

Tiirkiye’de farkli tarihlerde ortaokul 6grencilerinin ¢aligma grubu olarak
belirlendigi aragtirmalar bulunmaktadir. Devrimci Kinyeli’nin (1993), 5. smif
ogrencilerinin okuma aligkanliklarin1 tespit etmek amaciyla gerceklestirdigi
aragtirma 200 dgrenciyle ylritiilmiistiir. Arastirmaya dahil edilen 200 6grencinin
96’s1 kiz, 104’1 erkektir. 25 sorudan olusan anket formu ile elde edilen veriler

sosyoekonomik diizey ve cinsiyet degiskenleri dikkate alinarak tablolastiriimstir.
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Gergeklestirilen arastirma sonucunda 6grencilerin kitap okumay1 sevmelerinde
cinsiyet ve sosyoekonomik diizeyin etkili olmadigi sonucuna varilmistir.
Kiitiiphaneye gitme ve ailelerin okuma aligkanliklarinda ise sosyoekonomik diizey
etkilidir. Ayrica arastirma sonuglar1 Ogretmenlerin  Ogrencileri  okumaya
yonlendirme sekillerinin okuma aligkanliginin olugmasinda etkili oldugunu

gostermektedir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini belirlemeyi amaglayan
Cicek Cetinkaya (2004), Afyonkarahisar il merkezinde Ogrenim goren 240
ogrenciyi Orneklem olarak belirlemistir. Arastirma siirecinde 6grencilerin okuma
aligkanliklarint etkiledigi diistiniilen cinsiyet, sosyoekonomik dlizeyi ve son bir
yilda okunan kitap sayisi degisken olarak kullanilmistir. Bu arastirmanin verilerini
toplayabilmek icin tamami kapali u¢lu sorulardan olusan 26 soruluk bir anket
formu kullanilmigtir. Yapilan analizler sonucunda ebeveynlerin okuma
sikliklartyla sosyoekonomik diizeyler arasinda iligki oldugu sonucuna varilmastir.
Ayrica sosyoekonomik dizey yikseldikce ¢ocugun okuma aligkanligi
kazanmasinda ebeveyn etkisi artmaktadir. Arastirmada O6grencilerin bir yilda
okuduklar1 kitap sayisi sosyoekonomik diizey degiskeninden etkilendigi sonucuna
ulasgilmistir.  Ayrica sosyoekonomik dizey kitap seciminde dikkat edilen
hususlarda, okuyacaklarin kitaplar1 temin etme sekillerinde, evlerinde kitabin olup
olmama durumunda, gazete okuma sikliklarinda, okuyacaklar kitaplar1 secerken
en ¢ok kimin tavsiyesini dikkate aldiklarinda ve ailede en ¢ok kimin kitap
okudugunda etkili olmaktadir. Ancak cinsiyet ve son bir yilda okunan kitap
sayisinin bu durumlara etkisinin olmadig1 goériilmiistiir. Arastirmaya katilmis olan
Ogrencilerin son bir yilda okumus olduklar1 kitap sayis1 cinsiyete gore
degerlendirildiginde anlamli bir farkliligin bulunmadig: tespit edilmistir. Ayrica
Ogrencilerin kiitliphanelerden yararlanma sikliklarinda cinsiyet ve sosyoekonomik
diizeyin etkili olmadigi sonucuna varilmistir. Ayrica Ogrencilerin evlerine
gazetenin alinmasi ve ailenin bos zamanlarmda c¢ocuklarina kitap almalarinda
cinsiyet faktoriiniin etkili olmadigi, sosyoekonomik diizey ve son bir yilda okunan

kitap sayisiin etkili oldugunun belirlenmistir.

Gonen, Celebi Oncii ve Isitan (2004) tarafindan 5, 6 ve 7. smif
ogrencilerinin  okuma aligkanhigin1  belirlemeyi amacglayan arastrrmanin

orneklemini farkli sosyoekonomik c¢evrelerden secilmis 1272 Ogrenci
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olusturmaktadir. Arastirma i¢in gerekli olan verilerin toplanabilmesi i¢in 40
sorudan olusan anket kullanilmistir. Anketten elde edilen verilere gore kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere gore; list sosyoekonomik diizeydeki dgrencilerin alt
sosyoekonomik diizeydeki oOgrencilere oranla daha fazla kitap okuduklari
belirlenmistir. Ayrica her iki cinsiyetten ve sosyoekonomik diizeyden gocuklarin

yiiksek oranda kitap okumay1 sevdikleri sonucuna varilmaistir.

Yilmaz (2004) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ¢ocuklarin okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklarinda ebeveynlerin duyarlilik diizeyi ve niteligini
belirlemek amaglamistir. Bu arastirmaya Ankara merkez ilgelerinde sekiz
ilk6gretim okulunda egitim goren 344 besinci sinif 6grenci katilmistir. Veriler igin
anket formu uygulanmistir. Anketteki veriler analiz edildikten sonra ¢alismaya
katilmis olan 6grencilerin sorularin biiyiik bir kismina olumsuz yanit verdikleri
tespit edilmistir. Yani ebeveynlerin okuma ve kiitliphane kullanma aliskanliklar
konusunda yeterince duyarli olmadiklar1 ve bunun da okuma ve kutiiphane

kullanma aligkanliklarmi olumsuz yonde etkilendikleri sonucuna varilmastir.

5. smifta 6grenim goren 283 O6grenciyle gergeklestirilen arastirmada Bekar
(2005), okuma aligkanliginin kazandirilmasi siirecinde ailenin roliinii belirlemeyi
ana amag¢ olarak belirlemistir. Arastrmanin verilerini toplayabilmek ig¢in
arastirmaci tarafindan bir anket gelistirilmistir. Anket {i¢ boliimden olusmaktadir:
Birinci bdliimiinde kisisel bilgilerle ilgili sorular bulunmaktadir. ikinci boliimde
ebeveynlerin ¢ocuklar1 okumaya yonlendirecek olan etkinlikleri igeren 22
maddelik okumaya yonlendirme 6lgegi bulunmaktadir. Anketin G¢iinci bélimiinde
ise okuma aligkanhigini 6lgmeyi amacglayan 19 agik uglu soru yer almaktadir. Bu
anketten toplanan verilerle elde edilen sonuclar su sekildedir: Ebeveynlerin egitim
diizeyi, ailenin ekonomik diizeyi, babanin meslegi ailenin ¢ocuklarmi okumaya
yonlendirmesini etkilemektedir. Ayrica 6rneklem grubunda bulunan 6grencilerin
cevaplarindan  hareketle ailelerin  tam olarak c¢ocuklarmi  okumaya

yonlendiremedikleri sonucuna ulagilmustir.

6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklarmni belirlemeyi amaglayan
bir diger arastirma Topgu (2005) tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada 433

Ogrencinin okuma aligkanliklarmi etkileyen faktorler ve okuma aligkanliklari
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belirlenmeye ¢alisilmistir. Gelistirilen anket formu ile toplanan verilerden

hareketle su sonuglara ulagilmistir:

e Ogrencilerin aksam saatinde daha cok okuma yapmayi tercih ettikleri,

e Arastirmaya katilan 6grencilerin cogunun okulunda kiitiiphane bulundugu
ancak Ogrencilerin ¢cogunun sinifinda kitaplik bulunmadigy,

e Ogrencilerin okumaya kars1 olan aliskanliklariyla kiitiiphane kullanimlari,
cinsiyet, sosyoekonomik diizey, okuduklar1 smif ve ebeveynlerin egitim
diizeyi arasinda anlamli farklilik bulundugu,

e Ogrencilerin  sosyoekonomik diizeyleri Ogrencilerin  dergi takip
etmemelerine, dergi ve gazete almamalarina, evlerinde ve &grencilerin
kendilerine ait kitapliklarinin olup olmamas1 Uzerinde etkili oldugu,

tespit edilmistir.

Suna (2006) tarafindan gergeklestirilen “Ilkogretim Ogrencilerinin Okuma
Iigi ve Alskanliklarim Etkileyen Etmenlerin Analitik Olarak Incelenmesi ve
Degerlendirilmesi” adli  yiiksek lisans arastirmasmin amaci ilkdgretim
ogrencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarmi etkileyen faktorleri analitik olarak
incelemek ve degerlendirmektir. Bu arastirmanin verilerini toplayabilmek icin
“Okuma Ilgisi Olgegi” ve “Ilkdgretim Ogrencilerinin Okuma Ilgileri ve Okuma
Aliskanliklarmi1 Etkileyen Etmenlere iliskin Goériislerini Belirleme Anketi”
kullanilmistir. Bu anketler 767 6grenciye uygulanmistir. Arastirmada ilkdgretim
ogrencilerinin okumaya kars1t ilgi duyduklar1 ve yiikksek diizeyde okuma

aliskanligina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Televizyon izleme ve bilgisayar kullanma oranlarinin okuma aliskanligina
etkisini belirlemeyi amacglayan Aksaclioglu ve Yilmaz (2007), 222 besinci smnif
ogrencisiyle calismistir. Gelistirilen anket formu ile toplanan veriler dgrencilerin
bos zamanlarinda televizyon izleme ve bilgisayar kullanmay1 kitap okumaktan
daha ¢ok tercih ettikleri tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin televizyon izleme ve
bilgisayar kullanma streleriyle kitap okuma siklig1 arasinda ters orantinin oldugu
sonucuna varilmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak televizyonun ve bilgisayarin

okuma aliskanligina kars1 bir tehdit olacag1 sdylenebilmektedir.

Sekizinci smif 6grencilerinin okuma tutumlarini, farkli metin yapilarindaki

metinleri anlama diizeyleri ile okuma ilgi ve aligkanliklarini belirlemeyi amaglayan
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aragtirmasinda Balc1 (2009-b), 390 6grenciyi aragtirma 6rneklemine dahil etmistir.
Ogrencilerin farkl1 sosyoekonomik gevrelerden se¢ildigi arastirmada okuma ilgi ve
aligkanligini tespit edebilmek igin gelistirilen anket formu kullanilmistir. Elde
edilen sonuglar 8. sinif 6grencilerinin okuma aliskinligina karsi tutum diizeylerinin
yuksek oldugu ancak okuma aligkinligina karsi olan tutum seviyeleriyle okudugunu
anlama basar1 seviyeleri arasinda diisik korelasyonda bir iliski oldugunu
gostermektedir. Ayrica okuma aligkanligma iliskin elde edilen sonuglar sinav
kaygisimnin ortaokul son smnif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini olumsuz yonde

etkiledigini gostermektedir.

Glingor’iin (2009) 5. smif 6grencilerinin okuma aligkanliklar: ile Tiirkce
dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amagladigi aragtirmasi 768
ogrenci ve 23 smif 6gretmeniyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin okuma aligkanligini
belirlemeyi amaglayan sorularindan hareketle cinsiyet, anne egitim diizeyi, ailenin
gelir diizeyi ve yasanilan yer gibi degiskenlerin okuma aliskanlig1 iizerinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica kitap okuma aligkanligi 6grencilerin

akademik basarisini etkilemektedir.

5, 6, 7 ve 8. smifta 6grenim goren ortaokul 6grencilerinin kitap okuma
aligkanliklarini belirlemeyi amaglayan bir diger arastirma Sunbil vd. (2010-a)
tarafindan yiiritilmiistiir. Arastrma Orneklemi olarak sec¢ilen ilin okuma
aliskanlhigina iliskin genel bir profilinin belirlenmesinin amaglandig1 arastirmada
gelistirilen anket formu ile 6grencilerin tamamina ulasilmasi hedeflenmistir.
Ogrencilere uygulanan anket kisisel bilgiler ve kitap okuma profil ve egilimlerini
belirleme anketi olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. Bu ¢alismada diizenli
kitap okuma aliskanliginin il genelinde orta alt1 diizeyde bir dagilim gosterdigi,
ogrencilerin okumak i¢in en ¢ok tercih ettikleri tlriin roman ve konunun macera
oldugu ve 6grencilerin kitap okumasini en ¢ok televizyonun engelledigi sonucuna
vartlmigtir. Buna ek olarak demografik yapilarin ve okulla ilgili degiskenlerin
ogrencilerin diizenli kitap okuma aligkanliklar1 {izerinde etkili oldugu

belirlenmistir.

Hanedar’in (2011) “8. Smmif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklar1 ve
Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Bir Arastrma” adli yiiksek lisans

aragtirmasina 300 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilmis olan 6grencilere yirmi
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soruluk okudugunu anlama ve ¢éziimleme dlgegi uygulanmigtir. Uygulanmis olan
bu 6lgekten elde edilen verilere gore kitap okuma aligkanliginin bir metni anlamada

ve ¢coziimlemede etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Serin’in (2011) “Okuma Aligkanligmin Kazandirilmasinda Edebt Turlerin
Etkisi” adli yiiksek lisans arastirmasinda ilkogretim 8. smif 6grencilerine okuma
aliskanlig1 kazandirilmasinda edebi tiirlerin etkisinin olup olmadigina dair 6grenci
goriisleri incelenmeye c¢aligilmistir. Arastirmaya 8. smif olan on dort Ggrenci
katilmistir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemi ve veri toplama araci olarak
okudugunu anlama sorulari, okutulan kitaplara dair hazirlanmis agik uclu sorular
ve goriisme formu kullanilmistir. Bu 6l¢me araglarindan elde edilen verilerin analiz
edilmesinde i¢erik ¢oziimlemesi yontemi kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin
en ¢ok roman en az siir tiirtine ilgi duyduklar1 tespit edilmistir. Arastrmaya
katilmis olan 6grencilerin en iyi anladiklar1 tiir tiyatro ve roman olup en az
anladiklar1 tiir ise siirdir. Bu arastirma sonucunda o6grencilere kitap okumak,
diizenli kitap okuma aligkanlig1 kazandirmis olup kitaplara karsi olumlu bir tutum
gelistirmelerine yardime1 oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin yeni
gordiikleri tiirlere ilgi duymaya basladiklar1 tespit edilmistir. Bu arastirma siireci
boyunca belli araliklarla kitap okunmasi 6grencilerin okuma alisgkanlhiginda bir artig
oldugu, diizenli okuma aliskanlig1 kazandirdigi, kitaplara karsi olumlu bir tutum
gelistirdigi ve yeni karsilastirdiklar1 edebi tiirlere ilgi duymalarini sagladiklar

belirlenmistir.

6. smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum, okuma ilgi ve aliskanliklar1
ile kiitiiphane kullanma sikliklarinin arastirildigi c¢alismada Balci, Uyar ve
Buyukikiz (2012) tarafindan farkli sosyoekonomik ¢evrelerde bulunan 403 6grenci
arastirma Orneklemine dahil edilmistir. Arastirma sonucunda Sosyoekonomik
gevrenin ve cinsiyetin okuma ilgi ve aligkanliklari tizerinde etkili oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica bu arastirmaya katilmis olan Ogrencilerin beste ikisi ¢ok
okuyan okuyucu, beste ikisi orta diizeyde okuyucu ve beste birinin az okuyan
okuyucu oldugu belirlenmistir. Biitiin bunlara ek olarak dgrencilerin biiyiik bir
cogunlugu sinif/ okul kitapligim kullandiklar1 ama dgrencilerin {igte ikisinin halk

kiitiiphanesini kullanmadiklar1 sonucuna varmislardir.
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Mete’nin (2012) ortaokul 8. simif Ogrencilerinin okuma aliskanligini
belirlemeyi amagladig1 arastirma; okuma aligkanligryla ilgili tutumlarini cinsiyet,
anne-baba egitim diizeyi, okuma kampanyasina katilma ve kampanyadan haberdar
olma degiskenleri agisindan degerlendirmeyi amaglamistir. Toplam 291 6grencinin
katildg1 arastirma sonuclarina gore 8. sinif dgrencilerinin okuma aliskanligma
iligkin tutum diizeylerinin genel olarak “yiiksek™ seviyede oldugu tespit edilmistir.
Buna ek olarak kiz Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin erkek

ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul 8. smif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklar1 ile bilgisayar-
internet kullanim oranlar1 arasindaki iliskinin belirlenmeye ¢alisildig1 arastirmada
Davarct (2013), 550 ogrenciyi Orneklem grubuna dahil etmistir. Arastrmada
sonuglar iki baslik altinda degerlendirilmistir. Bu baslklar sunlardir: Ogrencilerin
kitap okuma aliskanlig1 ve bilgisayar-internet kullanimi. Bu iki bashg: etkileyen
faktorler bulunmaktadir. Bu faktorleri cinsiyet, ebeveyn egitim diizeyi, evde
bulunan kitaplik/kitap kosesi ve yasanilan yer basliklarinda toplamak miimkiindiir.
Bunlara ek olarak 6grencilerin bilgisayar-internette sosyal paylasim, oyun ve ders
sitelerini kullanmayi kitap, gazete ve dergi okuma sitelerine oranla daha fazla tercih
ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica il merkezinde yasayan 6grencilerin okuma
aliskanliklar1 kdyde yasayan Ogrencilere oranla internet kullaninmindan daha ¢ok

etkilenmektedir.

Ortaokul son smifta egitim goren Ogrencilerle yiiriitiilen bir diger arastirma

Durualp, Cigekgioglu ve Durualp (2013) tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada

8. smif dgrencilerinin kitap okuma aliskanligina iligkin tutumlari, internet kullanimi

ve kitap okuma aliskanligi degerlendirilmistir. 336 Ogrenci ile gergeklestirilen

arastrmada, internet kullaniminin denetlenmesi, internetin 6dev ve bilgi edinme

amacli kullanilmasi, kitapligin olmasi, her giin ve yilda 16’dan fazla kitabin okunmasi,

ailenin siirekli kitap almasi, 21- 30 tane kitabin olmasi, roman ve hiké&yenin

okunmasinin okuma tutumunu da olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Cevher’in (2015) aragtirmasmnin  amact Ankara’da bulunan halk
kiitiiphanesinde yer alan cocuk bdliimlerinin ¢ocuklara okuma aligkanligi
kazandirmadaki roliinii belirleyebilmektir. Anket, gézlem ve goriisme ile Ankara

Biiyliksehir Belediyesi smirlarinda yer alan 8 ilge ve 17 halk Kkiitiiphanesi
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kapsaminda bulunan 10-14 yas araligindaki 197 c¢ocuga ulasilarak veri
toplanmistir. Elde edilen veriler halk kituphanesindeki ¢ocuk kitaplar1
bolimlerinin ¢ocuklarin okuma aligkanliklar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Ayrica ¢ocuklarm kiitiiphaneye, kiitiiphane unsurlarina

ve kiitiiphane hizmetleriyle ilgili olumlu goriislere sahip olduklar1 belirtilmistir.

Ortaokulda 6grenim goren 382 Ogrencinin kitap okuma aliskanliklarmi
belirlemeyi amagclayan Deniz (2015), ogrencilerin %53’{inliin ¢ok okuyan,
%26’smin orta, %15’inin zayif diizeyde okur olduklar1 ve % 5.5’inin okuma

aliskanligina sahip olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Tok, Kiigiikk ve Kirmaci’nin (2015) ortaokul 6grencilerinin kitap okuma
aliskanliklarin1 belirlemek i¢in kullanilabilecek bir 6lgek gelistirme amaciyla
yiriittiigii calismada 38 maddeden olusan besli likert tipi bir 6lgek gelistirilmistir.
Bu &lgek 1002 dgrenciye uygulanmistir. Olgegin Kaiser- Meyer- Olkin degeri 0.90
ve Barlett Test of Sphericity testi anlamlilik degeri 0.00 ¢ikmistir. Bu calisma
cercevesinde ortaokul kitap okuma aligkanhigi olceginin yap1 gecerliligini
belirlemek i¢in agimlayici faktdr analizi uygulanmis olup 6lgegin giivenilir oldugu

saptanmigtir.

Tilizer’in (2016) yiiksek lisans calismasinda 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda 6grenim goren sekizinci smif 6grencilerinin okuma aligkanliklariyla sayisal
derslerindeki basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaclamistir. Bu
aragtirmaya sekizinci smiflardan 322 6grenci katilmistir. Calismanin verilerini
toplamak igin okuma aligkanliklarina yonelik anket kullanilmis olup akademik
basar1 6l¢iimii icin Merkezi Ortak Sinavlarin (MOS) sonuglarindan yararlanildigi
belirlenmistir. Analizler sonucunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha fazla
okuma aligkanligina sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica okuma aligkanligini
ebeveyn egitim ve ¢alisip/¢alismama durumu, ¢alisma odasi ve Kitapliga sahip
olma, yasanilan yer ve okul Oncesi egitim alma durumu okuma aligkanligmni
etkilemektedir. Buna ek olarak cinsiyet degiskeninin ve annenin ¢alisma
durumunun sayisal derslerdeki basariy1 etkilemedigi sonucuna varilmistir. Ancak
anne-babanin egitim durumu, ¢aliyma odalarmin ve kitapliklarmin olma durumu,

yasadiklar1 yerin ve okul dncesi egitim alma durumu sayisal derslerdeki bagariy1
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etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica fen derslerinde elde edilen basariyla okuma

aliskanlig1 arasinda diistik diizeyde pozitif bir iliski oldugu sonucuna varilmistir.

Deniz (2017) tarafindan gerceklestirilen “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma
Aliskanliginin Gelistirilmesi Uzerine Tiirkge Ogretmenlerinin Goriisleri” adh
yiiksek lisans arastirmasinin amaci Tiirkge 6gretmenlerinin dgrencilerin okuma
aliskanligimi gelistirebilmek icin yaptiklar1 etkinlikleri ve okuma aligkanligini
gelistirme Onerilerini belirlemektir. Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden olgu
bilimle (fenomenoloji) gerceklestirilmistir. Bu arastirmanin arastirma grubunu 75
Tiirkce 6gretmeni olusturup yar:1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.
Elde edilen veriler igerik analiziyle elde edilmistir. Arastirma sonucunda okumanin
diizenli olarak yapilmasi, kiiclik yaslarda kazandirilmasi, Ogrencilere 6rnek
olunmas1 ve tesvik edilmesiyle okuma aliskanlhiginin kolay kazandirilabilecegi
tespit edilmistir. Ayrica okumanin yayginlasabilmesi i¢in Ogretmenlere ve

ebeveynlere ¢cok fazla sorumlulugun diistiigii belirtilmistir.

Ustiin zekali/iistiin yetenekli &grencilerin okuma durumlarmni, okuma
ilgilerini ve okuma aliskanliklarmi belirlemeyi amaglayan Okur ve Ozsoy (2017),
50 dustliin zekali ve istiin yetenekli 6grenciyle calismistir. Ortaokulun farkli
smiflarinda 6grenim goren bu 6grencilerden elde edilen gore iistiin zekali ve tistlin
yetenekli 6grencilerin sadece %2’si kitap okumamaktadir. Ogrencilerin % 92’sinin
evinde kitaplik bulunmakta, %90°1 okul kiitiiphanesini kullanmakta ve % 64’1 halk
kiitiiphanesine gitmektedir. Ustiin zekal ve iistiin yetenekli 6grencilerin yasitlarina
gore kiitiiphaneyi daha fazla kullandiklar1 tespit edilmistir. Ustiin zekali ve iistiin
yetenekli 6grencilerin %68 inin diizenli olarak dergi aboneliginin oldugu ve %
18’1 her giin gazete okudugu tespit edilmistir. Biitiin bunlara ek olarak zekanin

ogrencilerin okudugu kitap tiirlinde pek bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilmastir.

Aksoy (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirmada TEOG smavi ile
okuma aligkanligi arasinda anlamli bir iligki olup olmadigint belirlemek
amaglanmigtir. Ortaokul okuma aliskanligi oGlgeginin 217 sekizinci smif
ogrencisine uygulandigi arastirmada O6grencilerin okuma aliskanliklar1 seviyesi
ortanin {izeri olarak tespit edilmistir. Ayrica TEOG sinavinda yer alan derslerin test

puaniyla okuma aligkanlig1 arasinda dogrudan bir iligki oldugu belirlenmis olup
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ogrencilerin okuma aligkanlig1 diizeylerinin artmastyla TEOG smavi puanlarinin

artacagl sonucuna varilmistir.

529 ortaokul Ogrencisiyle calisan Bayat ve Cetinkaya da (2018)
ogrencilerin okuma aligkanliklarini ve okuma tercihlerini belirlemeyi amaglamustir.
Bu amag cercevesinde 10 sorudan bir anket formu gelistirilerek Ogrencilere
uygulanmistir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin %60,1'inin okumaktan ¢ok fazla
haz aldigini, %46'3"liniin hemen hemen her giin kitap okudugunu, %57,1'inin yeteri
kadar okudugunu diisiindiigiinii gostermektedir. Ayrica arastirmaci 6grencilerin
genel olarak okumayla ilgili olan olumlu ifadelere yiiksek, olumsuz ifadelere ise

diisiik katilim bildirdiklerini tespit etmistir.

Calp’n (2018) “Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklari: Agri
I1 Ornegi” adh arastrmasinda amag ortaokul dgrencilerinin kitap okuma ilgi,
egilim ve aligkanliklarini belirlemektir. Bu arastirmaya 40 okuldan toplamda 881
ortaokul 6grencisi katilmistir. Arastrmanm Orneklemini olusturan 6grenciler
rastgele se¢ilmistir. Bu aragtirmanin bulgular kismi i¢in veri elde edilebilmesi i¢in
11 soruluk anket formu kullanilmistir. Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin
%92’sinin kitap okumay1 sevdigi, geriye kalan %8’lik dilimin sevmedigi sonucuna
varilmistir. Buna ek olarak kitap okuma aligkanligini cinsiyet ve aile egitim diizeyi

degiskenlerinin etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Gursoy (2018) ise yiiriittiigii arastirmasinda okuma becerisini gelistirme ve
okuma aligkanligi kazandirmada ¢izgi romanlarm kullaniminimn etkisini belirlemeyi
amacglamistir. Bu arastirma durum g¢alismasi olarak desenlenip verilere gozlem,
goriisme ve doklimanlar araciligryla ulagilmistir. Bu arastirmanin arastirma
grubunu altinc1 sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin yap1 tasi olan ¢izgi
romanlarin 6grencilerin hem okuma hem de yazma becerilerini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna varidmustir. Ayrica ¢izgi romanlarin 6grencilerin okuma

aligkanliklarini pozitif yonde etkilemekte oldugu tespit edilmistir.

Farkli degiskenlerin ¢ikarim yapma becerisi olan iliskisinin belirlenmeye
calisildig1 arastirmada segilen degiskenlerin biri de okuma aliskanhigidir. Algul’in
(2019) 5. ve 7. siif dgrencilerinin ¢ikarim becerisinin diizeyini belirleyebilmek 5.
ve 7. smiflardan 670 6grenciyle yiiriittiigli arastirma sonucunda Kitap okuma

sikliginin ¢ikarim yapma becerisini etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica evinde
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kitaplik ve 6grenciye uygun kitap bulunan, annesi kitap okuyan ve ebeveynleri

kitap alan 6grencilerin ¢ikarim becerisinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

“Smava Hazirlik Siirecinin Bireyin Okuma Alskanligi Uzerinde Etkisi:
8.Smif Ornegi” adh arastirmada Bilyiikalan Filiz ve Kalayc1 (2019), lise gegis
stirecinde merkezi siavlara (LGS) hazirlanan 6grencilerin sosyal ve akademik
basarisinda etkili olan unsurlar1 belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmada 6zellikle
okuma aligkanliginin siire¢ lizerindeki etkisi odak noktasi olarak secilmistir. 42
sekizinci sinif 6grencisi aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirma ile
diizenli okuma aligkanligi olmayan ogrencilerin bulundugu tespiti yapilarak
ogrencilerin okuma durumlarinin LGS slrecinden olumsuz etkilendigi sonucuna

ulagilmistir.

Dindar ve Maden (2019) “Velilerin Cocuk Edebiyat1 Farkindaliklar1 ile
Ogrencilerin  Okuma Aliskanligi  Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adl
arastirmalarinda, ortaokula giden Ogrenci velilerinin ¢ocuk edebiyati
farkindaliklariyla ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 arasindaki iligkiyi
incelemeyi amacglamiglardir. Bu ¢alismaya 5, 6, 7 ve 8. sinifta egitim goéren 80
ortaokul 6grencisi ile 394 veli arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Aragtirma sonucunda velilerin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindaliklariyla
cocuklarin kitap okuma aligkanliklar1 arasinda sinirlt bir iliski bulundugu tespit
edilmistir. Ayrica velilerin 6grencilere kitap okuma konusunda yeterince 6rnek

olamadiklar1 sonucuna varilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma aliskanlig1 ile okuma kaygis1 arasindaki
iliskinin belirlenmesinin amaglandig1 ¢alismay1 Tonka (2020), 358 ogrenci ile
tamamlamustir. Kitap okuma aliskanligi ve okuma kaygis1 dlgekleri ile toplanan
veriler; 6grencilerin okuma aligkanliklariyla okuma kaygilarinda smif, televizyon
izleme ve kiitiiphaneye gitme degiskenlerinin anlamh diizeyde etikili oldugunu
gostermistir. Anne egitim durumu degiskeninde anlamli bir farklilik goriilmezken
babanin egitim durumu degiskeninde anlamli bir farklilik oldugu goézlenmistir.
Sonuglar okuma kaygisi ve okuma aligkanligi arasinda negatif yonlii anlamli bir
iliskinin oldugunu gostermektedir. Buna ek olarak 6grencilerin kitap okuma

aligkanliklarinm artmasinin okuma kaygisini azalttig1 sonucuna varilmistir.
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Uygulanan okuma etkinliklerinin okuma aligkanligini gelistirmede etkisini
belirlemeyi amaglayan Katranci ve Biger (2021), deney-kontrol gruplu deneysel bir
arastirma yirlitmiistiir. 5. smif 6grencileriyle yliriitillen deneysel siire¢ sonunda
deney grubunda yer alan 6grencilerin etkinlik siireci sonrasinda okumaya karsi olan
tutumlarinin yiikseldigi ancak kontrol grubunda bu durumun séz konusu olmadigi

tespiti yapilmustir.

Ortaokul 8. smif 6grencilerinin okuma aliskanligr kazanmalarinda etkili
olan faktorlerin degerlendirildigi bir diger arastrmada fenomenoloji deseni
kullanilarak 40 6grenciden veri toplanmistir (Mut, 2021). Elde edilen bulgular
okuma aligkanliginin olugsmasinda arkadas grubu, aile, 6gretmen ve Tiirkge ders
kitabina se¢ilecek metinlerin okuma aliskanlig1 kazandirmada etkili olan faktorler

oldugunu gostermektedir.

Bir baska iliskisel arastirmada Sevgi ve Karakaya (2021) ortaokul
ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 ile problem ¢6zme becerisi arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amaglamistir. 1595 ortaokul Ogrencisi arastirmanin Grneklemini
olusturmaktadir. Arastirma ile ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanligiyla
problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif yonlii bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Yani kitap okuyan bir 6grencinin problem ¢6zme becerileri de gelismektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin kitap okuma aligkanliklarmin degerlendirildigi bir
diger arastirmada Bekaroglu vd. (2022), 243 6grenciye uygulanan anket formu ile veri
toplamistir. Elde edilen bulgular 6rneklem grubundaki 6grencilerin ancak %35'inin
diizenli kitap okudugunu, %57,2'sinin ara sira kitap okudugunu ve %?7,8'inin Kitap
okumadigin1 gostermektedir. Ayrica en ¢ok tercih edilen tiirlerin roman ve hikaye
oldugu, 6grencilerin ¢ogunlukla basili kitap okumay1 tercih ettikleri ve yarisindan
fazlasmi kitap seg¢imlerinde gorsel unsurlardan etkilendiklerini  s6ylemek

mimkdndur.

Gul Ozdil ve Demir (2022) tarafindan gergeklestirilen amaci ortaokul
ogrencilerinin okuma tutumu ve okuma aligkanliklariyla iistbiligsel farkindaliklar
arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirma 1281 ortaokul Ogrencisiyle
yiirlitiilmiigtiir. Arastrmaya katilmis olan 6grencilere ¢ocuklar igin Ustbiligsel
farkindalik ile okuma tutum ve aligkanlik 6lgekleri uygulanmistir. Bu Glgeklerle

toplanan veriler sonucunda okuma tutum ve aligkanliklar: ile iistbiligsel diizey
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arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Buna ek olarak ortaokul
ogrencilerinin okuma tutum aligkanlik ve istbilissel farkindaliklarinin anne-baba
egitim durumu ve anne-baba meslegine gore bir degisiklik gostermedigi ancak

diger degiskenler agisindan anlamli bir farklilik gdsterdigi sonucuna varilmaistir.

Okuma tutum ve aligkanliginin akademik basariya etkisini incelemeyi
amaglayan Karadag (2022) caligmasini, 2020- 2021 yilinda ortaokulda 6grenim
goren 691 6grenciyle yliriitiilmistiir. Bu arastirmada kesfedici korelasyon modeli
kullanilmigtir. Elde edilen verilere gore calismaya katilmis olan 6grencilerin
okumaya yonelik aliskanlik ve tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Sonugta 6grencilerin okumaya karsi olan alisgkanlik ve tutumlariyla

derslerindeki basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Tatar’in (2022) sosyoekonomik degiskenlerin sekizinci siif 6grencilerinin
okuma aligkanlig1 tizerindeki etkisini tespit etmeyi amagladigi ¢aligmasi farkli
sosyoekonomik cevrelerde yasayan 256 sekizinci smif 6grencisiyle yliriitmiistiir.
Uygulanan anket sorularindan elde edilen bulgular sosyoekonomik diizeydeki

farkliliklarin kitap okuma aligkanligini etkiledigini gostermektedir.

Okuma aligkanhigimm farkli becerilere olan etkisi g¢esitli arastirmalarla
incelenmistir. Bu arastirmalardan biri de Arslan (2023) tarafindan
gerceklestirilmistir. Okuma aliskanligi ile STEM tutumlarini cinsiyet, sinif seviyesi
ve ebeveyn egitim durumu degiskenlerine gore incelemeyi amaglayan arastirma
266’s1 besinci, 230’u altinci, 194’1 yedinci ve 176°s1 sekizinci simif olmak Uzere
toplam 866 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Kullanilan 6l¢me araglar elde edilen veriler
Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin cinsiyet, smif diizeyi, anne ve baba egitim
durumu faktorlerine goére anlamli diizeyde farklilik gdsterdigini ortaya

koymaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu, akademik basarilari, okuma
tutum ve aligkanliklarinin tespiti ile bu unsurlar arasindaki iliskiyi beirlemeyi
amaglayan arastirma Cevik, Ayana ve Ayana (2023) tarafindan yiritiilmiistiir.
Farkli smiflarda 6grenim goren 1137 ortaokul 6grencisi arastirmanin Srneklem
grubunu olusturmaktadir. Arastrmaya katilmig olan Ogrencilerin okuma i¢
motivasyonlariyla okuma tutum ve aligkanliklarinin yiiksek seviyede oldugu

sonucuna varilmistir.
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Erkus ve Babayigit (2023) tarafindan gergeklestirilen “Ortaokul
Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar1 Ile Kelime Hazineleri Arasidaki iliski” adli
arastirmalarinin amaci ortaokul Ogrencilerinin okuma aligkanligi ve kelime
hazinesi arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu c¢alismada nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama yontemi kullanilmistir. Bu aragtirmanin ¢alisma
grubunu farkl siniflarda 6grenim goren 176 ortaokul 6grencisi olugturmaktadir.
Calismaya katilan 6grenciler olasilik temelli basit rastgele drnekleme teknigiyle
belirlenmistir. Arastirmaya katilmis olan 6grencilerin okuduklar: kitap sayilarina
e- okul sisteminden ulasilmistir. Bu arastirmanin bulgularinin elde edilebilmesi igin
ogrencilere aile konulu bir kompozisyon yazmalarmi istemisler. Yazilan bu
kompozisyon lizerinden d6grencilerin okuma aligkanligi ve kelime hazinesi arasinda
bir iliski olup olmadigini belirlemek amaglanmistir. Bu arastirmada kitap okuyan
ogrencilerin kitap okumayan Ogrencilere oranla daha fazla kelime kullandiklar1
ama farkli kelime kullaniminda iki grup arasinda belirgin fark olmadigi tespit
edilmistir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin okuma aligkanligiyla kelime

hazineleri arasinda bir iliski olmadig1 sonucuna varilmistir.

Giines vd. (2023) tarafindan gergeklestirilen bir diger arastirmada da
ortaokul Ogrencilerinin  okuma aliskanliklar1 incelenmistir. 350 ortaokul
ogrencisine uygulanan kitap okuma aliskanligina yonelik tutum 6lgegi 6grencilerin
okuma aligkanligma karst olumlu bir tutumlarmin oldugu ve kitap okumayi
sevdiklerini gostermektedir. Biitiin bunlara ek olarak calismaya katilmis olan
ogrenciler kitap okumanin hayal giiclerini gelistirdigini ve kitap okumanin onlara

katki sagladigini belirtmislerdir.

Bahsi ve Ates’in (2024) arastirmalarinda 8. smif dgrencilerinin metabiligsel
okuma farkindaligi ile i¢sel okuma motivasyonlar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi
amaclanmigtir. Ortaokulda 6grenim goren 132 sekizinci sinif 6grencisiyle ydritilen
calisma sonucunda Ogrencilerin i¢gsel okuma motivasyonu, metabilissel okuma
farkindaligi ve kitap okuma aligkanliklarindan orta diizeyde puan aldiklari
goriilmiistiir. Ug veri ile gerceklestirilen analiz sonucunda metabilissel okuma
farkindaligiyla okumaya yonelik i¢sel motivasyon arasinda bir ilisgki olmadig tespit

edilmistir.
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Glines, Durualp ve Durualp (2024) tarafindan yapilmis olan arastirmada
Ankara’da ortaokula devam eden Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarinin
belirlenmesi amaglanmigtir. Bu arastirma betimsel tiirde ve tarama modelindedir. Bu
aragtirmaya 387 katilmigtir. Analizler sonucunda ayda iki Kitap okuyan, her gin Kkitap
okumaya zaman ayiran, kitapliga sahip olan, kiitiiphaneye {iye olan, e-kitap okumay1
tercih eden, roman- fen bilimleri/teknik vb. tiirde kitaplar okumay1 tercih eden ve
okuma amaglar1 bilgi edinmek, kendini gelistirmek ve eglenmek olan &grencilerin
okuma aliskanlig1 diizeylerinin yiiksek c¢iktig1 belirlenmistir. Bunlara ek olarak
ogrencilerin kitaplara karst olumlu tutumlarmin, anlatimlarini zenginlestirmeye

yonelik davraniglarinin ve becerilerinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

5. smf Ogrencilerine yiirlitiilen eylem arastirmasi ile okuma aligkanligi
kazandirmay1 hedefleyen Karaduman (2024), 25 6grenciyle ¢alismistir. Calismaya
katilan 6grencilerin kitap okumama nedenleri tizerine analizler yapilmis, veri toplama
aracglarindan elde edilen veriler ¢er¢evesinde okuma aliskanliklarin arttirilmasina
yonelik eylem planlar1 hazirlanmistir. Uygulanan program sonucunda arastirma
orneklemindeki 6grencilerin okuma aligkanliklarinda artig gortldiigii sonucuna

varilmistir.

Tirkiye’de ortaokul Ogrencileriyle yiiriitiilen arastrmalar genel olarak
degerlendirildiginde c¢ogunlukla var olan durumun tespit edilmeye c¢alisildigi
calismalar ile okuma aligkanhigi ile farkli beceriler arasindaki iligki diizeyini

belirlemeyi amaglayan arastirmalarin 6ne ¢iktigini séylemek miimkiindiir.

1.7.2. Tiirkiye Disinda Diinyada Ortaokul Ogrencilerinin Okuma flgi ve
Ahskanhklar1 Konulu Arastirmalar

Ortaokul 6grencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklarini belirlemeyi amaglayan
Tiirkiye disinda da birgok arastrma bulunmaktadir. Yapilan literatiir taramasi

sonucunda ulasilan arastirmalar1 asagidaki sekilde 6zetlemek miimkiindiir.

1970’li yillarda en O6enmli eglence araglarindan biri olmaya baglayan
televizyonlarin okuma aligkanligi lizerindeki etkisi Penney’in (1972) yedinci smif
ogrencilerinin  okuma ve televizyon izleme ilgilerinin tespitini amaclayan
aragtirmasinin odak noktasmi olusturmaktadir. Yedinci smifta 6grenim goren 336
Ogrenci lizerinde uygulanan anket sonucunda cinsiyet ve sosyoekonomik durumun

okuma ilgi alanlarmin veya televizyon izleme ilgi alanlarinin belirleyicisi olmadigi;
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farkli sosyoekonomik seviyeler igcin okuma ve televizyon izleme ilgi alanlarmin
(macera, romantizm, gizem, din, sanat ve miizik) birbiriyle iligkisinin bulunmadigi

sonucuna ulasilmustir.

Jostes (1993) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6grenme giigliigii ¢eken
yedinci smif Ogrencilerin bos zamanlarindaki okuma eksikligini gidermek
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 15 6grenme giigliigii ¢eken Ogrenciye li¢
boliimden olusan 12 haftalik bir okuma programi hazirlanmistir. Bu okuma programi
cercevesinde sessiz okumayi1 gelistirecek etkinliklere ve 6grencileri evde bos
zamanlarinda okuma yapmaya tesvik ettigi tespit edilmistir. Bu programdan sonra
arastirmaya katilan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari, okuma aliskanliklar1 ve
okuma materyallerine ayirdiklar siirede bir artis oldugu sonucuna varilmistir. Yani bu

program ii¢ alanda da basarili olmustur.

Gudakovska (1996) yapmis oldugu arastirmada kitaplarin ve okumanimn egitim
siirecindeki yerinin diger bilgi kaynaklariyla karsilastirilmasini rapor etmeyi
amacglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaya 1993-1994 6gretim yillarinda
10-13 yas aras1 Letonyali Ogrencilerle giiniimiiz bilgi ortaminda geng¢ neslin
onceliklerini belirlemek i¢in anket kullanilmistir. Bu arastirmaya katilmis olan 5-7.
smif dgrencileri kasabalardaki ve tlke bolgelerindeki gesitli Letonyali okullarindan
secmistir. Arastirmanin bulgular kismini olusturabilmek i¢in 265°1 kiz 175’1 erkek
olmak iizere toplamda 440 6grenciye anket uygulanmistir. Bu arastirmanin sonuglari
ogrencilerin ilgi alanlarmni, c¢esitli alanlardaki bilgilerini tahmin etmelerini, bilgi
kaynaklarini, kitaplarin ve okumanin yasamlarindaki roliinii, zamani planlamalarini,
Kitap seciminin etkisini ve kutuphanelerin okuma surecindeki rollnd icermektedir.
Ogrencileri okumaya tesvik etmek i¢in okul, aile ve kiitiiphanelerin ortak calismasi

gerekmektedir.

Ortaokul Ogrencileriyla calisgan Okiy (1996), Abraka’daki Delta Eyalet
Universitesi ortaokulunda dgrenim géren 6grencileri drneklem grubuna almistir. Bu
calismanin verilerini toplamak icin iki tiir anket kullanilmistir. Bu anketlerden biri
ogrencilere digeri de Ogretmen- kiitliphanecilere uygulanip kiitiiphane kaynaklar1
hakkinda bilgi alinmak istenmistir. Ogrencilere uygulanan anket yirmi bes maddeden
olusmaktadir ve 300 kisiye uygulanmistir. Ogretmen ve kiitiiphanecilere uygulanan

anket on bes maddeden olugsmaktadir. Arastirma sonucunda ebeveynlerin okuma ilgi
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ve aligkanlig1 agisindan Ogrencileri yeterince tesvik etmedikleri, tiim ebeveynlerin
okuryazar olmasina ragmen sadece birkag &grencinin evinde kituphanelerinin
bulundugu, okul kiitliiphanesinin yetersiz oldugu, 6grencilerin keyifle okuma pratigi
yaptiklary, 6grencilerin ¢ogunlugunun yasadiklar1 yer olan Abraka’da bir halk

kiitiiphanesinin kurulmasini istedikleri belirlenmistir.

Abeyrathna ve Zainab (2004) arastirmalarmni Sri Lanka’da yer alan 10 okuldan
toplam 300 ortaokul 6grencisiyle yapmislardir. Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin
bos zamanlarindaki okumaya karst olan ilgi ve aligkanliklarinin tespiti
amaclanmiglardir. Bu temel amag¢ dogrultusunda yoneltilen sorularla 6grencilerin
okumaya karsi olan tutumlarmi gézlemek, okul kitliphanesini kullanma ve okul
kiitliphanesinde ihtiya¢ duyduklar1 materyalleri bulmak i¢in organize edilme
sekillerine dair bilgileri inceleme alt amag olarak belirlenmistir. Ayrica grencilerin
okuma materyallerini temin etmede yasadiklari sorunlar da belirlenmeye ¢alisilmistir.
Ogrencilere uygulanmis olan anketten elde edilen verilere gore dgrencilerin okul
saatleri disinda diizenli olarak okuma yaptiklarma ancak bu okumalarin ders
kitaplariyla smirli olduguna ve bilgi edinmek ya da ders ¢alismak amaciyla okuma
yaptiklar1 sonuglarma ulagilmistir. Ayrica Ogrencilerin kiitiiphaneden kitap alma
amaclarinin da ders calismak ve ddev yapmak oldugu goriilmiistlr. Ayni sekilde
ogrencilerin kiitiiphaneye gitme amaclar1 da ders ¢aligmak ve arkadaslariyla goriismek
seklindedir. Caligmaya katilan 6grencilerin Kltliphane hizmetlerinden hemen hemen
hi¢ yararlanmadiklar1 ve 6grencilerin gogunun kitlphanedeki materyallerden memnun

olmadiklar1 sonucuna varilmistir.

Ortaokul ogrencilerinin  okuma ilgi alanlarini, bos zaman okuma
aligkanliklariyla okuma ve akademik basarilarini etkileyen potansiyel farkliliklari
belirlemeyi amaclayan Smith (2009), 102 ortaokul 6grencisine bir anket formu
uygulamistir. Arastrmada cinsiyet, wk veya etnik koken, ebeveynlerin egitim
seviyeleri, akademik basar1 veya notlar ve vatandashk gibi degiskenlerin ortaokul
ogrencilerinin okuma 1ilgi alanlarimi etkilemedigi sonucuna ulagilmistir. Ancak bu
degiskenler Ogrencilerin bos zamanlarinda okuma aligkanliklarini etkilemektedir.
Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin akademik ve okuma basarisini cinsiyet,

rk/etnik koken ve ebeveyn egitim diizeyi faktorlerini etkiledigi tespit edilmistir.
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Abidin, Pour- Mohammadi ve Jesmin (2011) arastirmalarinda g¢evrimigi
okumanmn Malezya kirsalindaki okuma aligkanliklar1 Uzerinde bir etkisi olup
olmadigini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin amacina ulasabilmeleri i¢in veri
toplama araci olarak anketten yararlanilmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan
anket 200 &grenciye uygulamustir. Ogrencilerden elde edilen veriler sonucunda
cevrimi¢i okumalarin okuma aligkanlig1 gelistirmede c¢ok etkili oldugu tespit
edilmistir. Ayrica c¢evrimi¢i okumalar1 erkeklerin kadimnlara oranla daha fazla

yaptiklar1 belirtilmistir.

Husaini vd. (2012) calismalarinda ortaokul o6grencileri arasindaki okuma
aligkanhigmi etkileyen faktorleri arastirmak; okuma aliskanligini ve tutumunu
iyilestirebilmek i¢in okuma programini uygulamada okul kaynak merkezinin rolini
belirlemeyi amaglamislardir. Veri toplamak i¢in kullanilan anket iki bdlimden
olugmaktadir. Anketin birinci boliimiinde sosyo- demografik bilgilerle ilgili sorular
ikinci boliimiinde ise arastirmayla ilgili sorular yer almaktadir. Bu ¢alismada anket
arastirma tasariminin yani sira tanimlayici yaklasimi da uygulamiglardir. Arastirmaya
katilan 6grenciler 4. ve 5. smiftir. Anketle toplanan veriler analiz edildikten sonra su
sonuglara ulagilmistir: Katilimeilarin %63 {iniin okumaktan keyif aldigi, %42’sinin
giinliik okuma yaptigi, okuma yaparken okul kaynak merkezini kullandig1 ve bunlarin
%58’inin  kaynak merkezlerin ilging aktiviteler sundugunu disiindiklerini

gostermektedir.

Haliru, Abdulkarim, Mohammed ve Dangani (2015) arastirmalarmda okuma
aliskanhigmmin gencler arasinda okuma becerisini gelistiren en etkili yolu olduguna ve
gelistirilebilecegine deginmislerdir. Bu arastirma i¢cin on ortaokul secilmis ve
ornekleme teknigi olarak basit rastgele Ornekleme kullanilmistir. Arastrmanin
Ornekleminin biiyiik bir ¢ogunlugunu kiz 6grencilerin olusturdugu belirlenmistir.
Arastirmaya katilmis olan 6grencilerin cogunun ders kitaplarini1 her zaman okuduklar1
belirlenmigtir. Ayrica televizyon izlemenin, sosyal aglar {izerinden sohbet etmenin
akademik basariy1 olumsuz etkiledigi sonucuna varilmistir. Bundan dolay1 okul ders
programlarinda okuma becerisine daha fazla yer verilmesi ve kiitiiphanede daha fazla

zaman ayirmasi Onerilmektedir.

Oriogu’nun (2015) yapmis oldugu arastirmada okuma aligkanlhiginin her

Ogrencinin hayatinda gerekli olan temel bir beceri olduguna deginilmistir. Arastirmada
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Nijerya’daki ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ve okul kituphanelerinin
gelistirilmesi ile gelistirilme yollarini belirlenmesi amaglamistir. Arastirmada okuma
becerisinin temellerinin, okuma becerisinin, okullarda okuma aligkanliginin
iyilestirme stratejilerinin, okuma aligkanligini iyilestirme yOnergelerinin ve yeni
teknolojinin 6grencilerin gelisimi lizerindeki etkisinin incelendigi belirtilmektedir. Bu
aragtirma sonunda okul yOneticilerine Kiitiiphaneyi Ogretme ve Ogrenmenin
gelistirilmesinde bir zorunluluk olarak gérmeleri, bu faaliyetleri yonlendirmek ve
koordine etmek igin profesyonel kiitiphaneciler ve/veya medya uzmanlarini istindam

etmeleri yoniinde tavsiyelerde bulunulmustur.

Anyaegbu, Aghauche ve Nnamani (2016) arastirmalarinda ortaokul
ogrencilerinin zay1f okuma alisgkanligmin akademik performanslarna etkisini bulmay1
amaglamislardir. Arastirmaya iki okuldan 90 6grenci ve 10 6gretmen katilmistir. Bu
calisma bir vaka calismasi olmakla birlikte veri toplama araci olarak anket
kullanilmistir. Analizler sonucunda okuma aligkanligmi okulun, 6gretmenlerin, aile

gecmisinin ve dgrencilerin kendisinin etkili oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen, dgrenci, ebeveyn, cevre ve okuma materyallerinin dgrencilerin
okuma aliskanlig1 iizerindeki etkisini vurgulamay1 amaglayan arastirmada Edeole ve
Adejoke (2016), bilgi ve iletisim teknolojisi kaynaklarmin kullanimi, okuma
aliskanhigini etkileyen faktorler ve okuma aligkanligmi tesvik eden stratejileri
incelenmigledir.  Arastrmaya katilan Ogrencilerin  akademik performansini
tyilestirebilmek i¢in kapsamli okuma alisgkanliginin zorunlu bir ara¢ olduguna
deginilmistir.  Arastirmada okuma aligkanh@inin  G6grencilerin  akademik
performanslarini etkiledigine, bu sebeple 6grencilere okuma aligkanligini erken
yaslarda kazandirilmas1 gerektigine deginmislerdir. Arastrmada ebeveynlerin,
Ogretmenlerin ve kiitiiphanecilerin okuma aligkanliginin kazandirilmasinda biiyiik bir
etkiye sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica 6grencilere okuma aligkanligini tesvik
etmek i¢in kullanilan bilgi ve iletisim teknolojisinin okuma aligkanliginin

kazandirilmasini olumlu agidan etkiledigi tespit edilmistir.

Nagaraja ve Manalan (2016) arastirmalarini 9. ve 10. sinif olan 80 ortaokul
Ogrencisiyle siirdiirmiislerdir. Arastirmanin belirlenmis olan amaca ulasabilmesi ve
bulgular boliimiiniin olusturulabilmesi i¢in veri toplama araci olarak anketi

kullanmiglardir. Kullanilmig olan bu anketle 6grencilerin diizenli olarak kitap, gazete
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ve dergi okudugu, okumak icin tercih ettikleri dilin Ingilizce oldugu, her giin ortalama
olarak 1-2 saat kitap okuduklari, okumak igin en ¢ok tercih ettikleri tiirlerin ise macera,
korku ve doga oldugu sonuglarina ulasmiglardir. Okuma yapabilmek igin en 6nemli
motivasyon faktoriiniin iyi bir is bulmak ve halk konusmacist olmak olduguna
deginilmistir. Ayrica okuma yapmak i¢in annenin okumaya yoOnelik olan
cesaretlendirmelerinin ¢ok etkili oldugu ancak e- okuma cihazlarinin 6grenciler

iizerinde ¢ok fazla bir etki yaratmadigini tespit etmislerdir.

7, 8. ve 9. smif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini belirlemeyi amaglayan bir
diger arastrma Khongtim ve Naga (2017) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Toplam 304
ogrencinin okuma aligkanliklarmin zayif oldugu tespitinin yapildig1 arastirmada
ogrencilerin cogunun Ingilizce gazete yerine yerel gazete okuduklar1 ve bu
ogrencilerin ¢ogunun dergi, hikdye kitab1 ya da roman okumadiklar1 sonucuna

varilmstir.

Lusianah’in (2017) arastirmasinda okuma aligkanligi ve kelime bilgisi
h@kimiyetinin 6grencilerin okudugunu anlamalarina katki saglayip saglamadigi
incelenmistir. Bu arastirma 428 ortaokul 6grencisiyle siirdiiriilmiistiir. Elde edilen
bulgular okuma aligkanligi ve kelime dagarciginmm ogrencilerin  okudugunu
anlamalarina katki sagladigini gostermektedir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin okuma
aligkanligi, kelime bilgisi hakimiyeti ve okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli

bir iligski oldugu sonucuna varilmaistir.

Zasacka (2017) tarafindan yapilan arastirmanin amaci 6grencilerin ¢evrimigi
okuma aligkanliklarin1 belirlemek ve dijital teknolojilerin ergenlerin okuma
pratiklerinde nasil kullanildigini incelemektir. Arastrma ilkokulu tamamlayan 1721
ve ortaokulda 6grenim goren 1816 Ogrenci ile yiritilmistir. Bu arastirma kiz
ogrencilerin basili kitaplari, erkek 6grencilerin ise elektronik kitaplar1 daha ¢ok tercih
ettiklerini gostermektedir. Ancak toplam orana bakildiginda 6grenciler geleneksel
olarak basili kitaplar1 daha cok tercih etmektedirler. Ayrica ev ortammda okuma
uygulamalarmmin varligi, geleneksel bir kitabi tercih etmeyi tesvik ettigi sonucuna
varilmistir. Buna ek olarak 6grencilerin %12’sinden fazlasinin yazili ¢caligmalarini
internette yaymmladiklar1 tespit edilmistir. Bu arastrmada kitaplarin dijital
kopyalarinin bulundugu zengin bir kaynak olan elektronik kiitiiphanelerin 6grenciler

arasinda pek popiiler olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu bilgiden hareketle 6gretmenler
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ve kituphanecilere 6grencileri yayinlarm elektronik versiyonlarmi okumaya tesvik

etmeleri gerektigi yoniinde dneride bulunulmustur.

Akande ve Oyedapo’nun (2018) arastrmalarinda Oncelikle ortaokul
ogrencilerinin okumaya kars1 isteksiz oluslarinin, kotii yazma ve derslerde dgretilenler
hakkinda sinirli anlayis gibi bircok basarisizliga neden olduguna deginmislerdir. Bu
bilgiden hareketle arastrmada ortaokul Ogrencilerinin dikkatlerini dagitan basta
teknoloji kaynakli unsurlart engelleyecek ve okuma aligkanliklarini gelistirecek
ogrencilere hitap eden uygun bir planlamayla cesitli materyallerin okutulmasi

gerektigine deginmislerdir.

Bir vaka arastirmasi olarak on 6grenciyle ¢alisan Chairanissa ve Wirza (2019),
oncelikle 6grencilerin okuma aliskanligimin diisiik oldugu tespiti yapmuslardir. Elde
edilen bulgular bunun en 6nemli sebebi olarak televizyon izleme ve internet
kullanimini 6ne ¢ikarmaktadir. Ayrica 68rencilerin glinde 1-2 saat kitap okudugu ve
daha ¢cok Endonezya dilinde kurgu kitaplarini tercih ettikleri goriilmiistiir. Arastirmada
ogretmenlerin, okul yetkililerinin ve ailelerin 6grencilere okuma aligkanligini
iyilestirebilmek i¢in birlikte hareket etmeleri gerektigine yonelik onerilere yer

verilmistir.

1676 6grencinin okuma aliskanliklar1 ve tercihlerini belirlemeyi amaglayan
aragtirmada Vuong vd. (2019); sosyal statii, aile ge¢misi, egitim, demografik ve
sosyoekonomik farkliliklarin okuma aligkanligmin olusturulmasindaki etkisinden sz
etmislerdir. Babalola (2020) tarafindan yapilmis olan arastrmada ogrencilerin
¢ogunun nadiren okudugu ve okumaya giinde 2 saatten daha az zaman ayirdiklar1
sonucuna varilmistir. Buna ek olarak 6grencilerin sadece ddev verildiginde ve sinavlar
yaklastiginda okuduklar1 belirlenmistir. Bu sonuglar dahilinde 6gretmenlere ve

ebeveynlere dnerilerde bulunulmustur.

Nnaji, Okpuzor ve Morka (2020) arastirmalarinda sosyal medya
kullaniminin okuma aligkanligina ve akademik performansa nasil etki ettigini ortaya
koymay1 amaglamaktadirlar. Yapilmis olan bu arastrmada sosyal medyanin giincel
bilgileri 6grenmek ve elde edebilmek icin ¢ok iyi dijital bir platform oldugu
belirtilmistir. Ancak sosyal medyay1 sik kullanan dgrencilerin %67,3’4 en gok
sevdikleri dersten bile yuksek bir puan alamadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Buna ek

olarak birden fazla sosyal medya agini kullanan 6grencilerin ise nadiren yiiksek bir
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puan aldiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin her giin en fazla 4 saat okuma yaptiklar1
belirtilmistir. Ancak giinde 4 saat kitap okuyan Ogrencilerin oram1 %3,5’dir. Bu
arastirmada 0grencilere teknolojik cihazlar verilmeden 6nce onlara rehberlik edilmesi

gerektigi ve yeterli bir oryantasyon saglanmasinin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Wibayanti, Lian ve Mulyadi (2020) arastirmalarinda ogrencilerin 6grenme
basarisi lizerinde okul okuryazarlig1 hareketinin ve okuma aliskanligmin bir etkisi olup
olmadigmi belirlemeyi amaglamislardir. Bu arastirmay1 besinci sinifta 6grenim géren
50 6grenciyle siirdiirmiislerdir. Sonuglar okul okuryazarligi hareketinin ve okuma
aliskanligimnin 6grencinin 68renme basarist lizerinde etkili oldugu sonucuna

ulagilmastir.

Hassan vd. (2021) tarafindan yapilmis olan arastrmada Malezya’da
Ingilizce’yi ikinci dil olarak ogrenen ortaokul son smf ogrencilerin okuma
aligkanliklarini incelemek ve okuma alisgkanliginin okudugunu anlama basarisiyla
iliskisini tespit etmek amaglamislardir. Bu galismaya 351 6grenci katilmistir. Sonuglar
aragtirmaya katilan 6grencilerin okuma aliskanliklarinin okuma basarilarina 6nemli

derecede katki sagladigini géstermistir.

Bu aragtirmalar da genel anlamda 6grenciler arasinda diisen okuma aligkanligi,
teknolojik cihaz ve internet uygulamalarmin okumaya ayrilan zamani azaltmasi gibi

problemlere vurgu yapmaktadir.
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IKiINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanm bu bolumde dil, dil ve kiiltiir iligkisi, dil ve diigiince iliskisi, dilin
ozellikleri, dil 6gretimi, okuma, okuma ilgi ve aligkanlig1 baslig1 altinda kuramsal

cerceveye yer verilecektir.

2.1. Dil

Insan sosyal bir varliktir. Bundan dolayr insanm toplum iginde yasamasi
gerekmektedir. Insanmn toplum iginde yasayabilmesi, yasadigi topluma uyum
saglayabilmesi ve toplum i¢inde kendisini ifade edebilmesi i¢in siirekli iletisim halinde
olmas1 gerekmektedir. “Iletisim, insanlarin dogustan getirdikleri bir yetenek olup,
insanlar bu  yetenekleri  gelistirerek  ¢evreleriyle etkilesimde  bulunmaya
baslarlar”(Karabulut ve Uygun, 2024:938). “Insanlarin bu kendini dislastirma
cabasina iletisim” (Adali, 2011:15) olarak gorilir. Bunlardan yola ¢ikarak iletisimin
toplumla insan arasinda koprii gorevi gordiigii sdylenebilmektedir. Ayrica toplumla
insan1 birbirine baglayan en gii¢lii bagdir. Insanlar ve toplum igin bu kadar &nemli olan
iletisim “duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla baskalarina
aktarilmasi; bildirisim, haberlesme ve komiinikasyondur (TDK, 2023). Ayrica
iletisim “Yiiz ifadesi, ses tonu, jest, tavir, konusma ve yazi, telefon, telgraf, radyo,
televizyon gibi araclaria diisiince veya duygularin bir kimseden baska bir kimseye
gecisi’Ni (Alaylioglu ve Oguzkan, 1976:138) kapsamaktadir. Yani iletisim sadece
agizdan ¢ikan sozlerle saglanmaz. Iletisimi sadece agizdan c¢ikan sozlerle
smirlandirmak demek iletisimi bir kaba sigdirmaya ¢aligmaktan farksizdir. Iletisim
sadece sozlerle kurulmaz. Insanlar jest ve mimiklerini kullanarak da iletisim
kurabilirler. Hatta bazen jest ve mimiklere de gerek kalmamaktadir. Iletisim
kurabilmek i¢in insanlarin birbirlerini fark etmeleri bile bazen yeterli olmaktadir.
Ciiceloglu’na gore (2018:45) “iki insan birbirinin farkina vardigi andan itibaren
iletisim baslar. Iki insan birbirinin farkina vardigi andan itibaren: séyledigi,
soylemedigi, yaptigi, yapmadigi her seyin anlami vardwr.” Yani gunlik hayatta ilk defa
gbrdiigiiniiz biriyle fark etmeden iletisim kurmus olabilirsiniz. Ancak bu durum yeterli
olmamakla birlikte bircok yanlis anlasilmaya da sebebiyet verebilmektedir. Ornegin,

yolda yiiriirken karsidan gelen birini fark ettiniz ama ne sozlerle ne de jest ve
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mimiklerle o kisiyle iletisim kurmadiniz. Karsidan gelen kisinin sizin onu
onemsemeyerek deger vermediginizi disiinebilir. Basit anlamdaki iletisim
stireglerindeki yanlis anlamalarin bile ortadan kaldirilmas: dilin  kullanilmasi
gerekmektedir. Dil, “insanlar arasinda anlasmayr saglayan, uzlasmaya dayali olarak
olusturulmus sesli veya gorsel isaretler sistemi; lisan, zeban"dir (TDK, 2023). “Dil,
gonderenle gonderilen arasinda bir dizi ozellikler biitiinliigiinii kapsayan bir
bildirisim olayidir” (Cemiloglu, 2015:9). Dolayisiyla dil yayginlik kazanan tanimiyla
“insanlar arasinda anlasmayt saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar
olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden oriilmiis i¢timai bir
miiessesedir” (Ergin, 2019:25). Ayrica dil insanlarin birbirleriyle anlasip
uzlagmalarini gergeklestirmesinin yaninda diistincelerini ve duygularini da karsi tarafa
aktarmalarin1 saglamaktadir. “Dil, diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve
anlam yoniinden ortak olan d&geler ve kurallardan yararlanmilarak baskalarina
aktarilmasi saglayan, ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir dizgedir” (Aksan, 2015:55). Bu
gelismis dizge “fikir anlatan bir isaret sistemidir” (Dilacar, 1968:3). Bunlardan yola
cikarak dilin belli bir sistem dahilinde en Onemli iletisim aract oldugu
sOylenebilmektedir. Yani dil insanlarin kendilerini etkili ve dogru bir sekilde ifade
etmelerini saglayan dogal ve canli bir vasitadir. Yapilan tanimlarda dilin sadece belli
bir diizene sahip olan ve anlagsmay1 saglayan bir dizge olduguna deginilmistir. Ancak
dil sadece bunlardan ibaret degildir. Ciinkii dil insanin hayatinda 6nemli bir yere sahip
olan temel bilesenlerden biridir. “fnsanog“lunun dili, yalniz, onun konusabilmesi,
diistindiigiinii baskalarina iletebilmesi demek degildir. Dil dedigimiz diizen insanin

goziidiir, beynidir; diistincesi, ruhudur” (Aksan, 2001:13). Yanidil insanin her seyidir.

Insanoglunun dili kullanarak iletisimi dogru ve etkili bir sekilde kurabilmesi
icin dilin belli siireglerden gegmesi gerekmektedir. Yani dilin iletisim kurabilme
diizeyine gelebilmesi i¢cin Oncelikle dogmasi sonra da gelismesi ve degismesi
gerekmektedir. Gelisip degismeyen dil yok olmaya yani 6lmeye mahkimdur. Ciinkii
dil canli bir varliktir. “Dil biitiin canlilar gibi; yasayan bir varliktir. Yani dil, dogar
biiyiir ve oliir” (Yigit, 2017:14). Bu gelisim siireci i¢in dilin “kendi i¢inde bir¢ok
boyutu barindiran, geligen ve degisen diinyaya ayak uydurmak icin siirekli kendini
yenileyen canli bir dizge ”(Ozkaya, 2021:3) 6zelligini yasatmas: gerekir. Yasayan bir

varlik olan dil sadece insanlar i¢in degil toplum i¢inde dogal bir vasitadir (Onan,
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2019:74-75). insanin toplum i¢inde bir yer edinmesini, toplumun bir arada yasamasini
ve uzlagmasini saglamaktadir. Ancak dil sadece bir uzlagim vasitasi olarak
kisitlanamaz. Ciinkii dil toplumun sadece uzlagim vasitasi degil toplumu yansitan bir
aynadir. Bir toplumun diline bakildig1 zaman o toplumun geleneklerini, goreneklerini,
yasayls bicimini, edebiyatini, miizigini, tarihini, demografik yapisini, sosyolojik
yapisint gormek miimkiindiir. Dil bu yoniiyle eve benzemektedir. Nasil ki bir eve
bakildig1 zaman o evde yasayan insanlarla ilgili bilgi sahibi olunabiliyorsa ayni durum
dil icinde gecerlidir. “Dil, tipki ev gibi bir milletin duygu, diisiince ve hayatinin
barinagi, korunagidir” (Kaplan, 2016:147). Bu koruma niteligi genis anlamda
kiiltliriin de tasinmasini saglayacaktir: “Dil ayni zamanda aile ve toplumun ézellikleri,
vapisi, gelenekleri, kiiltiirii gibi yonleri yansitan bir aynadwr” (Giines, 2013:22) “Her
milletin ayri bir dili vardir ve bu dil milleti meydana getiren unsurlarin en onemlisidir.
Bir milletin ruhu ve yasama bicimi dilinde sekillenir”(Ozkan, 2017:239). Yani dil
toplumun ayr1 ayri1 parcalarini yansitmakta ve icinde barmdirmaktadir. Ayrica
insanlarin neyi nasil diisiindiigii dile bakildig1 zaman goriilmektedir. Dilin toplumu bu
kadar yansitmasi ve toplumun unsurlarini bu kadar i¢inde barindirmasinin sebebi
toplumun kendi dilini kendi ihtiyaglarina gore olusturmalar1 ve gelistirmeleridir. “Her
millet dilini kendi ihtiyaglarina, kiiltiir ve medeniyet seviyesine, zevkine gore yaratir”
(Kaplan, 2016:147). Bundan dolay1 da her toplumun dili o toplumun 6zelliklerine gore
olustugu icin her toplumun farkli dili bulunmaktadir. Bu da birgok dilin ortaya
¢ikmasima sebep olmaktadir. Diinya iizerinde bulunan kavim sayisinca dilin olmasi
(Korkmaz, 2017:57) dilin toplumlar tarafindan olusturulma siirecini de agiklar. Yani
dili dil yapan toplum ve toplumdaki unsurlardir: “Dilleri dil yapanlar, birtakim alayli
hatta alim dilciler degil, milletlerdir; milletlerin, dile bir gizellik ve bir guzel ses
vermek i¢in yaratilmis, kadn, erkek, adsiz evlddlaridir” (Banarli, 34). “Dil milletin
tarihinde meydana gelen maddi ve manevi degerlerin ifade vasitasidir” (Ozkan,
2017:253). Yani bir dil o toplumla milleti yansitmakta ve bir araya getirmektedir. Dili
yapanin toplum olmasi dilin unsurlarini da etkilemistir. Dilin unsurlar1 o topluma gore
sekillenmekte hatta kelimeler ve o dilde bulunan kelime ¢esitleri toplumdan topluma
gore degismektedir. Ornegin, bizim toplumumuzda akraba ile ilgili kelimelere ¢ok
fazla yer verilirken Ingilizler ise akraba ile ilgili kelimelere fazla yer vermemislerdir.
Bu durum yasanilan yerin kiiltlirliyle dogrudan baglantilidir. Bundan yola ¢ikarak dil

ve kiiltiirlin birbirini etkiledigi ve birbirinden etkilendigi sdylenebilmektedir.
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2.2. Dil ve Kiiltiir Tliskisi

Toplumu toplum yapan ve bir arada yasamalarini saglayan unsurlardan biri
kiiltiirdiir. Toplum i¢in bu kadar onemli olan kiiltiir kavrammin kokeni Latince
“cultura”dan gelmektedir (Akalin, 1976:155). Tarih boyunca kultur kelimesi hem
baska kavramlarla karsilanmig hem de bir¢ok tanimi yapilmistir. TDK (2023)’ye gore
kiiltiir “tarihsel, toplumsal gelisme siireci i¢inde yaratilan biitiin maddi ve manevi
degerler ile bunlar yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal
ve toplumsal ¢evresine egemenliginin ol¢iisiinii gosteren araglarin biitiinii; hars,

ekindir. Benzer ifadeleri farkli kaynaklardaki tanimlarda da gérmek miimkiindiir:

“Toplulugun duyus, diisiiniis birligini ve ozelliklerini belirleyen, gelenek
durumundaki her tiirlii diigiince, yasayis ve sanat varliklarimin tiimii; ekin.” (Kavcar

vd., 2005:431).

“Kiiltiir, bir milleti millet yapan rk, dil, toprak, ekonomi ve ideal birligi gibi
unsurlarin arasinda 6n plana gecer yahut biitiin bu unsurlart igine alan en miihim

birlestirici faktor olur” (Okay, 2019:14).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak kilttrin toplumu toplum yapan maddi-manevi
unsurlari, kurallar1 ve degerleri icerdigine ulasilmaktadir. Ayrica kiiltiir biitiin bu
unsurlar1 bir arada tutmakta yani birlestirmektedir. Toplum varligini devam
ettirebilmek icin kaltdrin korunmasi1 ve devam ettirilmesi gerekmektedir. Bir
toplumun kiiltiiriinii koruyabilmesi ve devam ettirebilmesi i¢in aktaricisi olan dili
korumas: ve dile hakim olmasi gerekmektedir: “Dilimizi iyi ogrenmez, ona sahip
cthkmazsak ge¢misle gelecek arasindaki kiiltiir baglart zayiflar ve kopar. O zaman
dagilmaya hazir bir topluluk héline geliriz” (Barin ve Demir, 2006:13). Toplumlarin
gelenek ve gdreneklerini yani kiltarinid gelecek nesillere aktarabilmesi icin dillerine
sahip cikmalar1 gerekmektedir. Ciinkii dil kiiltlirliin hem aktaricis1 hem de
yansimasidir. “Dil kiiltiiriin gériinen yiiziidiiv, baska bir deyisle dil kiiltiiriin aynast,
buz dagimin gortinen yiiziidiir” (Yigit, 2017.:35). Cunki bir toplumun kulttriinde olan
bir degisiklik diline de yansimaktadir. Dilde de olan bir degisiklik o toplumun
kiltirini etkilemektedir. Bundan dolay1 dil ile kiiltiir ayr1 ayr1 diistiniilemez ve
degerlendirilemez. “Kiiltiirdeki zenginlikler ve zamanla ortaya ¢ikan gelismeler hemen
dilde kendisini gosterir ve orada yasama sansi bulur. Kiiltiirle birlikte dilin de zaman

icerisinde ve aym oranda degisiklik gostermesi  her ikisinin  birlikte
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degerlendirilmesinin gerekliligini ortaya koyar” (Cemiloglu, 2015:16). Cunku dil ve
kiiltiir birbirini tamamlayan iki unsurdur. Yani bir toplumun diline bakildig1 zaman o
toplumun kaltdra ile ilgili bilgi sahibi olunabildigi gibi o toplumun kiiltiiriine bakildig1
zaman diliyle ilgili de bilgi sahibi olunabilmektedir. Ayrica bunlardan birinin

olmamasi ya da korunmamasi digerinin de olmamasi veya korunmamasi demektir.

2.3. Dil ve Diisiince Tliskisi

Dil ve diisiince birbiriyle baglantili iki unsurdur. Dil, soyut olan diislinceyi
somut hale getirmekte ve disa aktarmaktadiwr. “Dil, bir diisiinme bigciminin disa
vuruldugu, o diistinme bigiminin somutlastirildigi, baska ozneler i¢in bir diisiinme
konusu haline getirildigi kiiltiirel kaliptir” (Giindogan, 2002:1). Ayrica dil olmadan
diisinme eylemine ait becerileri gergeklestirebilmek imkansiz bir hal almaktadir.
“Diisiinme eyleminin icinde tamma, sebep-sonug iliskisi kurma, c¢ikarim yapma,
kanitlama, karsilastirma gibi beceriler vardir ve tiim bu eylemler dil olmadan
gerceklestirilemezler” (Yigit, 2017:25). Bunlardan yola ¢ikarak dilin, diisiincenin
ortaya ¢ikmasini veya ¢ikarilmasini kolaylastirdigi sdylenebilmektedir. Ciinkii dil
diisiincenin sembollere doniismiis halidir. Ayrica dilin 6zellikleri ve yapis1 diisiinme
seklini de etkilemektedir. “Dil, diisiinceye bi¢im veren onu kendi kalibina koyan bir
altyapi ozelligi de gostermektedir” (Barin ve Demir, 2006:6). Yani diisiince dile gore
sekil almaktadir. Diisiince dile gore sekillendigi i¢in insanlar dillerinin yapisini ve
Ozelliklerini gz 6niinde bulundurarak diisiinmektedirler. Hatta bir insan ne kadar ¢ok
dil biliyorsa diisiinceleri de o kadar ¢cok degismekte ve sekillenmektedir. Diisiincenin
dile gore sekillenmesi dil ve diisiincenin birbirini tamamladig1 sonucuna varilmasini

saglamaktadir. Yani dil ve diisilince i¢ i¢cedir.

Dil ve diisiince birbirinden ayr1 diisiiniilemez. “Dil ile diisiince, yerle gok gibi,
beden ile ruh gibi etle tirnak gibi birbirini tamamlayan, birbirinden ayrilmaz
parcalardir” (Ilhan, 2012:1518). “Diisiince dilden habersiz, dil de diisiinceden
bagimsiz olamaz” (Bayraktar Durgun ve Yaman, 2017:42). Ciinki dil ve diistince bir
biitlindiir. Ayrica dil ve diislince bir aradayken anlamli bir hal kazanmaktadirlar. Dil
ve diislince birbirinden ayrilmayan iki unsur olduklar1 ve birbirlerini tamamladiklar1
icin birbirlerinin trinudurler. “Insanlar arasi iletisimin temeli olan dil diisiincenin,
diisiinme de dilin bir iiriiniidiir” (Ilhan, 2012:1518). Bundan dolayi dil diisiince i¢in
diistince de dil i¢in 6nem arz etmektedir. Clnkd bu iki unsur birbirlerini etkilemekte,

gelistirmekte ve degistirmektedir.
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2.4. Dilin Ozellikleri

Bireyin yasamini her acidan etkileyen ve yasaminin vazgegilmezi olan dilin
cesitli 6zellikleri bulunmaktadir. Bireyin yasamini her agidan etkileyen dil 6grenme,
zihni gelistirme, sosyal gelisim ve sistemli bir iletisim aracit olmakla birlikte bir
gostergeler dizgesi, milli kiiltiiriin aynasi, bir kiiltiirlin tastyicisi, milli bir bag ve canli

bir biinye gibi 0zellikleri (Giines, 2013:22; Barin ve Demir, 2006:3-5) mevcuttur.
Yukarida verilmis olan dilin 6zellikleri incelendiginde dil:

e Ogrenme aracidir: Insanlar birbirleriyle siirekli iletisim halinde olduklar1 igin
birbirlerinden pek c¢ok sey oOgrenmektedirler. En etkili iletisim araci dil
olduguna gore dil ve Ogrenme birbirleriyle baglantilidir ve birbirini
etkilemektedirler. Ayrica dil insanlarm bulunduklar1 toplumu daha iyi
tanimasina, analiz etmesine ve anlamlandirmasina da yardime1 olmaktadir.

e Zihni gelistirme aracidir: Dil diisiinceyi etkilemekte ve diisiinceden
etkilenmektedir. Bdylece dil insanlarm diisiincelerini ve bilgilerini belli
kurallar cercevesinde smiflandirmakta ve diizenlemektedir. “Dil, bireye
diistincelerini ve bilgilerini diizenleme, farkli yonlerini kavramlastirma,
netlestirme, iliskilendirme, sozellestirme, genisletme, yeniden adlandirma
firsati verir” (Giines, 2013:22). Bu faaliyetler zihni gelistirmekte ve farkli
acidan bakmay1 saglamaktadir.

e Sosyal gelisim aracidir: Dil, insanlarin siirekli birbirleriyle etkilesim halinde
olmalarini saglamaktadir. Ayrica dil insanlarin yasamis olduklar1 toplumun
maddi ve manevi unsurlarina uymalarina yardimci olmaktadir. Dil, bireyin
kendini daha iyi ifade etmesini saglayan en onemli ve degerli bir dogal
vasttadir.

e Dil, sistemli bir iletisim aracidir: Dil, belli kurallar cercevesinde bireyin
iletisim kurmasmi saglamaktadir. Dil olmadan da iletisim kurulabilir ama
iletisimin daha etkili olabilmesi, bireyin kendini ifade edebilmesi, yanlis
anlamalar1 engellemesi ve giderilmesi i¢in dile ihtiyag vardir.

e Dil, bir gostergeler dizgesidir: Gosterge, “bir seyi belirtmeye yarayan sey,
belirti, im, isaret” (TDK, 2023) olarak tanimlanir. Yani soyut olan bir seyi
somut hale getiren araclardir. Dilin gdstergesi yani soyut olan bir durumu
somut hale getiren araci kelimelerdir. Dizge ise “bir biitiin olusturacak bi¢imde

birbirine bagl ogelerin biitiinii; ctimle, manzume, sistem”dir (TDK, 2023).
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Yani dizge parcalarin belli kurallar ¢ercevesinde bir arada bulunmasidir.
Bundan dolay1 dil, gostergeler dizgesidir. Ciinkii dil belli kurallar ¢ercevesinde
kelimeleri bir araya getirerek bir biitiinliik olusturmaktadir.

e Dil, milli kiltirtin aynasidir: Dil, kullanildigr toplumun kiltiiriini
yansitmaktadir. Bir toplumun dili incelendiginde o toplumun gelenegi,
gorenegi, Orfii, adeti, edebiyati, miizigi ve sanati ile ilgili bilgi sahibi
olunabilmektedir. Ciinkii dil, kiiltiiriin izini tasimaktadir.

e Dil bir kiiltiirin tastyicisidir: Dil, bir toplumu toplum yapan en 6nemli
Ogelerden biri olan kiiltiiriin gelecek nesillere aktarilmasini saglamaktadir. Dil,
gecmigle giinlimiiz arasinda baglant1 kurulmasmi saglamaktadir. Bundan
dolayr kiiltiirtin gelecek nesillere dogru bir sekilde aktarilabilmesi igin
toplumun dilini korumas1 gerekmektedir. Ciinkii dilini korumayan bir toplum
kiltarini  kaybetmeye, kaltirini kaybeden bir toplum ise yok olmaya
mahkdmdur.

e Dil milli bir bagdir: Toplumu birbirine baglayan en énemli bagdir. Insanlarin
diisiinceleri, yasam kosullar1 veya tarzlar1 farkli olabilir. Ancak dil bu
insanlarin birlikte yasamalarimi ve anlagmalarini saglamaktadir. Bundan dolay1
dillerini korumayan toplumlar parcalanmaya ve yok olmaya mahkimdur. Tarih
boyunca dillerini korumayan toplumlarin baska toplumlar tarafindan asimile
edildigine ve yok olduguna taniklik edilmistir.

e Dil canli bir biinye gibidir: Dil, siirekli gelismekte ve degismektedir. Bu
Ozelligi ile dil canlilara benzemektedir. “Hi¢bir sey lisan kadar bir agaca
benzer degildir. Lisanlar -tipki aga¢lar gibi- mevsim mevsim rengini kaybeden
olii  yapraklarmmi  dékerler ve tazelerini acarlar. Lisamin yapraklar
kelimelerdir” (Ahmed Hasim, 1988:20). Belli bir zaman diliminde kullanilmis
olan kelimelerin artik kullanilmadigi ama daha 6ncede o dilde kullanilmamais
olan kelimelerin kullanilmaya baslandig1 goriilmektedir. Bu durumun sebebi
ise dilin etkilesime girdigi dillerdir.

Bireyin yagaminin temel yap1 tasi olan dilin etkili olabilmesi i¢in dogru yontem

ve tekniklerle 6gretilmesi gerekmektedir.
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2.5. Dil Ogretimi

2.5.1. Ana Dili ve Yabanc Dil

Birey yasam1 boyunca birden ¢ok dile maruz kalabilmekte hatta birgok dille
etkilesim halinde bulunabilmektedir. Bireyin yasaminin baslangi¢ noktasinda bulunan
ve yasamimin yapilanmasini saglayan dil ise bireyin ana dilidir. Ana dili, “cocugun
ailesinden veya i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dil "dir (TDK, 2023). “Dogustan
itibaren anne, baba ve c¢evremizden oOgrendigimiz dil”(Kavcar vd., 2005:28);
“baslangi¢ta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskili bulunulan
cevrelerden ogrenilen, insamin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiglii
baglarint olusturan dil” (Aksan, 2015:81) ana dilidir. Ana dili insanin yasadigi
toplumda var olmasini, o topluma ait hissetmesini ve toplumla baginin giiglenmesine
yol agmaktadir. “Insan diinyayla ilk iletisimini ana dili sayesinde gerceklestirir.
Sosyal bir varlik olan insan ana dili sayesinde kisilik ve kimlik kazamr. Insamin aidiyet
bilinci de ana dili sayesinde sekillenir” (Yigit, 2017:63). Ana dili, bireyin
dogdugundan itibaren bulundugu ¢evrede maruz kaldig, ilk edindigi ve gevresiyle
tanigmasini saglayan dildir. Ayrica ana dili bireyin bulundugu g¢evreyle rahatlikla
iletisim ve bag kurmasimi saglamaktadir. Aksan (2015:82) insanin etrafina ana dilinin
penceresinden baktigina deginmistir. Yani ana dili bireyin bakis agisini
sekillendirmektedir. Ana dili bilingli veya bilingsiz olarak bireyin yasaminin biitiin
boyutlarinda yer almaktadir. “Birey, hayati boyunca ana diliyle diistiniir, riiya goriir,
duygularin dile getirir” (Onan, 2019:12). Birey hangi dille diistiniiyorsa, seviniyorsa,
Uzlluyorsa, dfkeleniyorsa ve hayal kuruyorsa o dil bireyin ana dilidir. Yani ana dili

bireyin benligini, kimligini olusturmaktadir.

Kiiresellesen diinya ile birlikte insanlar arasindaki mesafeler ve sinirlar ortadan
kalkmistir. Bu durum insanin ana dili disinda baska dilleri 6grenmesine yol
acmaktadir. Boylece ortaya yabanci dil ortaya ¢ikmaktadir. Yabanci dil, “ana dilin
disinda olan dillerden her biri. Ana dilin disinda ogrenilen uzmanhik dili” (TDK, 2023)
olarak tanimlanir. “Bilim, siyaset, askerlik, egitim, turizm, kiiltiir, sanat, ticaret ve
iletisim alanlarindaki bu iliskilerin saglikli olarak yiiriitiilebilmesi i¢in ana dilden
baska milletler arasi ortak olan dillerin 6grenilmesi gerekmektedir” (Barin, 2004.:20).
Yabanc1 dil insanin bagka diinyalara agilmasini saglamaktadir. Bireyin ana dili disinda
baska bir dilin 6grenmesi farkli kiiltiirler tanimasini ve farkli bakis acilar1 kazanmasini

saglamaktadir. Yabanci dil 6grenen birey baska milletlerin kiiltiirlerini 6grenmektedir.
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Ayrica yabanci dil bireyin yagamini zenginlestirmekte ve yasama farkli pencerelerden
bakmasini saglamaktadir. Yani yabanci dil bireyin yasama farkli perspektiflerden

bakmasini 6gretmektedir.

Ana dili ve yabanc1 dilin bireye farkli agilardan bir¢ok katkis1t mevcuttur. Ana
dili bireyin kendi kiiltiiriinii tanimasini saglarken yabanci dil farkli kiiltiirleri
tanimasin1 saglamaktadir. Bundan dolayr hem ana dili hem de yabanci dil etkili,
eksiksiz ve dogru bir sekilde 6gretilmelidir. Ayrica dil 6gretilirken dillerin kiiltiirleri

ve kurallar1 gz ardi edilmemelidir.

2.5.2. Ana Dili ve Yabanci Dil Ogretimi

Bireyin 6grenmis oldugu diller farkli agilardan gelismesini saglamaktadir.
Bireyin 6grenmis oldugu her bir dil bireye farkli yollar agmaktadir. Clinkii “dil, bireyin
kapasitesini sonuna kadar gelistirme, karmagsik sorunlari ¢ozme, bilimsel diisiinme,
cesitli degerlere sahip olma, daha genis bir diinya goriisii olusturma gibi ozellikleri
etkilemektedir” (Giines, 2011:124). Dilin bireyin yasaminda bu kadar yer almasi dilin
dogru ve etkili bir sekilde kullanilmasini gerektirmektedir. Bundan dolay1 dilin
kurallar1 goz Oniinde bulundurularak sistemli, eksiksiz ve dogru bir bicimde
ogretilmesi gerekmektedir. Bu durum hem ana dili hem de yabanci dil 6gretimi igin
gecerlidir. Ciinkii hem ana dilinin hem de yabanci dilin amaclarma ulagilabilmesi i¢in

dilin etkili bir sekilde 6gretilmesi dnem arz etmektedir.

Dilin etkili bir sekilde dgretilebilmesi i¢in gegmisten giiniimiize kadar birgok
yaklasim kullanilmistir. Onceleri dil dgretiminde dilin yapis1 6n planda tutulmus olup
gramer ve ezberden yararlanilmistir. Ancak daha sonra dil 6gretiminde iletisim ve

etkilesim On plana ¢ikmis olup dilin pratik yoniine odaklanilmistir.

“Dil ogretim yaklagimlar: baslangigta geleneksel yaklagimlar olarak dilin
yvapisina odaklanmislar ve ogretimde dil bilgisi kurallarini, ceviri yapmayi,
ezberlemeyi on plana ¢ikarmislardir. Giiniimiize gelindiginde ise dil dgretim
yaklasimlarinda iletisim, etkilesim, gorev gibi terimler on plana ¢ikmis ve
ogretim siirecinde dilin pratik kullammina odaklaminustir” (Gogen, 2020:24).

Dil 6gretimi yaklasimlarmin zaman i¢inde degismesinin sebebi bu
yaklagimlarin artik etkisini kaybetmesi ve ¢aga ayak uyduramamasidir. Ayrica bu
yaklagimlarin yaninda dilin 6gretilebilmesi icin ¢esitli yontemler kullanilmistir. Bu
yontemlerin secilmesini dilin 6grenme amaci belirlemektedir. Dil 6gretiminde
yontemlerin kullanilmasi dilin daha kolay, etkili ve kalic1 bir sekilde 6grenilmesini

saglamaktadir. “Dil 6gretiminde yontem, ogrenciyi egitimin amaglarina en ¢abuk ve
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en giivenilir olarak ulastiracak olan bir ogretim unsurudur” (Memis ve Erdem,
2013:298). Bundan dolay1 dil dgretilirken uygun yontemin belirlenip kullanilmasi
gerekmektedir. Bu yontemler segilirken dilin gramerinin agirlikta olmamasina dikkat
edilmelidir. Ciinkii bir dilin tam olarak &gretilmesi i¢in dort temel dil becerisine ve
gramerine esit oranda agirlik verilmesi gerekmektedir. Dil 6gretimi ancak bu sekilde

gerceklestirilmis olacaktir.

Bir dilin 6gretimi i¢in dort temel dil becerisine 6nem verilip gelistirilen 6gretim
programi ¢ergevesindeki kazanimlar kazandirilmaya ¢alisilmalidir. Dili 68reten kisi o

dilin programini g6z dniinde bulundurarak dort temel dil becerisini kazandirmalidir.

2.6. Dort Temel Dil Becerisi

Insanligin var olmas1 ve bir arada yasamalariyla birlikte bir ihtiya¢ dahilinde
ortaya cikan iletisimin dogru, etkili ve eksiksiz bir bigimde kurulabilmesi i¢cin en
onemli araglardan biri olan dilin dogru ve eksiksiz bir sekilde Ogretilmesi
gerekmektedir. Bundan 6tiirii dilin dogru ve eksiksiz bir sekilde dgretilebilmesi igin
dilin iizerine kurulmus oldugu yap1 taslarmin tam ve dogru bir bicimde 6gretilmesi
gerekmektedir. Bu durum biitiin dillerde gegerli oldugu gibi Tiirkgenin 6gretilmesinde
de gecerlidir. Tiirk¢enin aktif, glizel ve etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in yap1
taglar1 olan dinleme, konusma, okuma ve yazmanin eksiksiz ve dogru bir sekilde
ogretilmesi gerekmektedir. Clinkii Tiirk¢e bunlar iizerine kurulmus ve sekillenmistir.
Bu beceriler anlama ve anlatma basliklar1 altinda siiflandirilmistir. Anlama baslhigi
altinda dinleme ve okuma becerileri, anlatma baslig1 altinda ise konusma ve yazma
becerileri yer almaktadir. Anlama ve anlatim temel dil becerileri Tiirk¢enin aktif,
dogru ve giizel bir sekilde kullanilmasindaki etkileri inkadr edilemeyecek kadar
fazladir. Bu becerileri gelismis olan ve etkili bir sekilde kullanan bireyler hem
Tiirkceyi etkili bir sekilde kullanacaklar hem de kendilerini dogru bir sekilde ifade
etmis olacaklardir. “Bir dili tam olarak bilmek icin temel dil becerileri olarak
adlandirilan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri agisindan o dile hakim
olmak gerekir. Bu becerilerin birini veya birkagini kullanmada yetersizlik varsa o dilin
tam olarak bilindigi iddia edilemez” (Dogan, 2010:264). Bu sebeple dil becerilerinin
kazandirilmasina ve gelistirilmesine dikkat edilmelidir. Birey bu becerilerden kimisini
dogustan getirdigi gibi kimisini de daha sonra kazanmaktadir. Ancak bu beceriler
getirildikleri ya da kazandirildiklar1 haliyle kalmamali gelistirilmelidir. Bu becerilerin

gelistirilebilmesi igin belli bir sistemin olusturulmasi gerekmektedir. Dil becerileri
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dogal ve kendi haline birakilacak ya da birbirinden bagimsiz gelistirilecek beceri
alanlar1 degildir (Temizylrek ve Cevik, 2017:115; Ece Yapilcan, 2022:21). Bu
ilkelerden hareketle beceriler arasinda dnem ya da deger siralamasi yerine beceri
gelistirilmesine odaklanilmalidir. Bu durum ge¢misten giinlimiize gelistirilen biitiin
Tiirkge dersi Ogretim programlarmma da yansimistir (Glrlek, 2021:6). Ayrica bu
programlarda bu dort temel dil becerisi diginda dilin en 6nemli pargalarindan biri olan
dil bilgisine de yer verilmistir. Dil bilgisi baz1 programlarda ayr1 bir baglik altinda yer
alirken bazi programlarda ise diger becerilerin i¢inde verilip sezdirme yoluyla

kazandirilmak amag¢lanmastir.

Bu arastirmanin odak noktasini bireyin hayatinin biiyiilk bir bolimiini

etkileyen ve kapsayan anlama becerilerinden biri olan okuma becerisi olusturmaktadir.

2.7. Okuma
2.7.1. Okuma Nedir?

Yasamakta oldugumuz diinyada teknoloji gelisiminin ve bilgi paylagiminin
hiz1 giderek artmaktadir. Boylece insanlarin farkli cografyalardan birbirlerine
baglanmasini ve bilgilerin kolay bir sekilde paylasiimasini saglamaktadir. Bu durum
insanlarin yasam boyu 6grenmelerine yol agmaktadir. Yani insanlarin kiiresellesen
diinyaya ayak uydurabilmeleri icin yasam boyu Ogrenmeye agik olmalar
gerekmektedir. Insanlar 8grenmeyi yasam boyu devam ettirebilmeleri i¢in birden fazla
beceriye ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu becerilerden en ¢ok kullanilan becerilerden biri
okumadir. Insanlarm kiiresellesen diinyaya ayak uydurabilmeleri i¢in siirekli okuma
yapmalar1 ve kendilerini giincellemeleri gerekmektedir. Insanlarm yasammin
vazgecilmez becerilerinden biri olan okuma, “ses organlari ve goz yoluyla algilanan
isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve
anlamlandirilmasi siirecidir” (MEB, 2006:6). Bu yorumlama c¢abas1 karmasik bir
beceri butlinuni gerektirir:  “Okuma, bes duyu orgamn ¢esitli hareketlerinden ve
zihnin, anlami kavrama ¢abasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir” (Aytas,
2005:462). “Okuma, gérme, algilama, seslendirme, bellege kaydetme ve anlama gibi
gozlerin, ses organlarmmin ve beynin ¢esitli ¢alismalarindan olusan karmasik bir
etkinliktir” (Giines, 2000:7). Yani okuma kolay bir sekilde kazanilacak veya
kazandirilacak bir beceri degildir. Ciinkii okuma becerisinin kolay bir sekilde
kazanilmas1 veya kazandirilabilmesi i¢in bircok duyuya ve beceriye ihtiyag

duyulmaktadir. Ayrica okuma becerisinin iyi, dogru ve eksiksiz bir sekilde
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kazanilmas: veya kazandirilmasi i¢in ihtiya¢ duyulan biitiin duyu ve becerilerin
eksiksiz ve birbirleriyle senkronize bir sekilde olmasi gerekmektedir. Eger ihtiyag
duyulan duyu ve becerilerden herhangi birinin eksikligi s6z konusu oldugunda okuma
becerisi tam olarak yerine getirilemeyip hedeflenen amaca ulagilamayacaktir:
“Okuma, okurun yazili simgelerden yola ¢ikarak bir metni anlama ve
anlamlandirabilme becerisi; sozciikleri, tiimceleri ve diger dilsel yapilart gérme,
algilama ve kavrama siirecidir” (Hasirci, 2016:115). Okuma, “duyu organlariyla
sesli veya sessiz olarak gozlenen harf, sozciik ve ciimlelerin yorumlanarak anlamli
hale getirildigi zihinsel olarak yiiriitilen karmagik bir siirectir” (Ozden Denis,
2022:6). Bu karmasik zihinsel siire¢ nihayetinde anlama ile tamamlanacaktir: “Bir
yvaziyt olusturan simgesel imleri seslendirme ya da o imlerin belirttigi sozciikleri
taniyarak, tiimcelerini kavrayarak icerdigi diisiinceleri anlama, yorumlama” (TUBA,
2023). Yani okuma becerisiyle hedeflenen amaca ulasilabilmesi i¢in birden ¢ok
duyuya ve Dbeceriye ihtiyag duyulmaktadir. Ayrica okuma becerisinin
gerceklesebilmesi igin ihtiya¢ duyulan duyu organlarmin ve becerilerin senkronize

olmas1 gerekmektedir.

Okuma sadece seslendirmeden ibaret degildir. Okumay1 seslendirmeden ibaret
saymak noktalama isaretlerinin olmadig1 yazilara benzemektedir. Nasil ki noktalama
isaretlerinin olmadig1 yazilar sadece kelime yigminda ibaretse sadece seslendirme
olarak diistiniilen okumalar da kelime yiginindan ibarettir. Yani hi¢bir anlam ifade
etmemektedir. Buradan hareketle okumanin fiziksel becerilerin yani sira zihinsel
becerilerin de etkin bir sekilde kullanimin1 gerektiren bir etkinlikler biitiinii oldugunu
sOylemek mumkindir: “Okuma, bir algisal etkinliktir, bir diisiinme siirecidir”
(Dokmen, 1994:15). Okuma biiyiik oranda zihnin devrede oldugu bir beceridir. Ciinkii
okumanin tam ve dogru bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in anlasilmasi,
coziimlenmesi ve yorumlanmasi gerekmektedir: “Okuma eylemi, basili ya da yazili
sozciikleri, duyu organlart ile algilama, bunlari anlamlandirip kavrama ve yorumlama

stirecinde yapilan faaliyettir” (Giircan, 1996:15).
“Okuma, yazinsal bir metni yorumlamak demektir” (Giinay, 2017:13).

“Okuma, insanlarin kendi aralarinda onceden kararlastirdiklar: o6zel
sembollerin duyu organlart yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak

degerlendirilmesi islemidir” (Yalgin, 2006:47).
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Ayrica okuma becerisi sadece zihinsel bir beceri de degildir. Zihinsel sureg
oncesinde fiziksel agsamalarin da tam ve eksiksiz olmasi gerekir: “Okuma etkinligi,
vazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi
fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasgik bir siirectir” (Sever, 2000:11).
Yani okuma goriindiigii gibi kolay bir beceri degildir. Etkili ve eksiksiz bir sekilde
okumanin yapilabilmesi i¢in anlama ve yorumlamanimn tam yapilmasi gerekmektedir.
Ancak okunan materyalin anlagilip yorumlanabilmesi i¢in ©On bilgilere sahip
olunmalidir:  “Okuma, yazili bir metni gorup kendine 06zgl bir bigimde
anlamlandvrmadr” (Arici, 2018:3). “Okuma, on bilgilerle metindeki bilgilerin
biitiinlestirildigi ve yeniden anlamlandirildigt bir siirectir” (Giines, 2013:128).
Insanlar her ne kadar ayn1 materyalleri okusalar da ayn1 sekilde yorumlamamaktadir.
Bunun sebebi ise herkesin bakis agisinin ve yasanmighgnin farkli olmasidir. Bu da
okuma materyalinin 6zgiin bir sekilde yorumlanmasini saglamaktadir. Bunlardan yola
cikarak gerceklestirilecek bir okuma becerisi tam olarak kazanilmigs veya

kazandirilmig olunacaktir.

Zamanin ilerlemesi birgok degisiklige, yenilige ve gelismeye yol agmaktadir.
Zamanin yol a¢t1g1 degisiklik, yenilik ve gelismelerden biri okuma kavrammin tanimi
iizerinedir. Daha Onceleri yapilmis olan okuma kavrami tanimi ile giliniimiizde
yapilmis olan okuma kavrami tamimlar1 arasinda bir¢ok farklilik bulunmaktadir.
Tanim farklilagsmasinin sebebi degisen zamanin ihtiyaglar1 farklhilastirmasindan
kaynaklanmaktadir. Gegmiste okuma, harfler birlestirilerek yiiksek bir sesle ifade etme
olarak tanimmlaniyordu. Yani sembollerin sifresini ¢O6zen bir beceri olarak
gorulmekteydi. Ancak ilerleyen yillarda tanimimn niteliginin de farklilastigi goralir.
Okuma gittikce zihinsel bir beceri olarak goriilmeye baglanmistir. Yani okunan yazinin
sadece seslendirilmekle kalmayip yazinin anlasilmasi, yorumlanmasi ve elestirilmesi
one ¢ikarilmaya baslanmistir. Okumanin ¢agdas tanimlarmdan yola ¢ikarak okumanin
kazandirilmasinin zannedildigi kadar kolay olmadigi, uzun ve karmasik bir siireg
gerektirdigi sonucuna ulasilmaktadir. Bunun i¢in ebeveynlere ve dgretmenlere gok

fazla gorev diigmektedir.

Okuma, insan yagammin belli bir donemi ile kisitlanamaz. Okuma insan
yasamina okulla birlikte girmekte ve yasam boyu devam etmektedir. Bu 6zelliginden
dolayr okumanimn insanin yagamimin her kisminda etkisinin oldugu goriilmektedir:

“Okuma, yasamimizin belirli bir asamasinda ya da ¢aginda baslayip biten bir etkinlik
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degildir. Cocukluk, genclik, orta yashhk ya da yashlik doneminde de yasamimizda yer
alir” (Ozdemir, 2018:12). Yani okuma insanlarin gelisiminin her déneminde
bulunmakta ve gelisimine katki saglamaktadir. Ayrica okuma insana farkli kapilar
acmakta ve farkli yonlerde gelismesini saglamaktadir: “Okuma, insanin diinyasini
genigsleten, kisiligini bi¢imlendiren, onu baskalarina baglayan bir degerdir” (Mete,
2012:44). Okuma insanin bilgi edinmesini, diinyasinin renklenmesini ve gelismesini
saglamaktadir. Okudukga bilgilenen, diinyasi renklenen ve gelisen insanlar okumaktan
zevk alip egleneceklerdir: “Okuma, bilgilenmeyi, gelismeyi ve eglenmeyi saglayan bir
etkinliktir” (Giindiiz ve Simsek, 2011:13). Okuma bireyin bilgilenmesini, gelismesini
ve eglenmesini saglanmasii yani sira bireyin diisiincelerine yon vermekte ve
diistincelerinin gelismesini saglamaktadir. Okuma, “diisiinceye sekil verir, onun besler
ve gelistivir” (Sever, 1990:721). “Okuma, insamn diinyasini genisleten, kisiligini
bicimlendiren, onu baskalarina baglayan onemli bir etkendir” (Demirel ve Sahinel,
2006:82). Yani okuma insana farkli pencereler agmakta, gelisimini saglamakta, farkli
insanlarla tanismasini ve bag kurmasini saglamaktadir. Okuyucunun bag kurdugu ve
tanist1g1 insanlardan biri de yazardir. Okuyucu okudugu materyalin yazariyla bag
kurmakta, yazarmin goriisiinii 6grenmekte ve goriis aligverisinde de bulunmaktadir:
“Okuma yoluyla yazar ile okuyucu arasinda bir iliski kurulmaktadir. Okuyucudan, bir
yvazarin iletmek istedigi mesajin ne oldugunu anlamasi gerekir” (Demirel,
2003:101). “Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda gergeklesen goriis
alwsverisidir” (Akyol, 2009:15). Okumanin yapilmasi okuyucu ve yazar arasinda giiglii
bir bag kurulmasini saglamaktadir. Ayrica okuma bireyin var olmasi ve toplumda bir

yer edinmesinde etkili olan zihninin temel besin kaynagidir.

Okuma, insanla yagam arasinda koprii gorevi gormektedir. Yani okuma insanin
geemisle su an ve su anla gelecek arasinda bag kurmasmi saglamaktadir. Boylece
insanin kisiligi olugsmakta ve sekillenmektedir. Okuma insanligin karanliktan aydmnliga
cikmasint saglayan yegane kaynaktir. Ciinkii okuma insanlhigin siirekli olarak
ilerlemesini saglamaktadir. Bundan dolay1 insanligin siirekli ilerlemesi ve gelismesi
icin okumaya gereken 6nemin ve degerin verilmesi gerekmektedir. Okuma gelisimin
bel kemigi gibidir.

Okuma insanlarin farkli diinyalar ve insanlar tanimasmi, farkli yasamlara
misafir olmasini saglamaktadir. Bu durum insanlarm yaratici olmasmi saglamakta,

hayal giiclinii gelistirmekte ve farkl bakis agilar1 kazandirmaktadir. “Okuma, insanin
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veni kelimeler 6grenerek, anlayislar kazanarak, hayaller olusturarak, yaraticiligini
gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir” (Akyol, 2012:33). Okuma becerisiyle
birlikte gelisen kelime hazinesi insanlarin okuduklarini daha kolay anlamasini
saglamaktadir. Boylece insanlarin bilgiye ulagsmasini kolaylagtirmakta ve daha fazla
bilgi edinmesini saglamaktadir. Bunlardan yola ¢ikarak okuma becerisinin insanlara
farkli kapilar actig1 sdylenebilmektedir. Insan yasaminda bu kadar 6nemli bir yere
sahip olan hatta insan yasaminin bir pargasi haline gelen okuma becerisinin 6gretilme
amagclarmin iyi belirlenmesi gerekmektedir. Giines’e gore (2007:123-124) dil, iletisim,
ogrenme ve anlama, zihinsel, sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirmek
okuma Ogretiminin amaclaridir. Boylelikle birey neden okuma yapacagini ve

okumanin kendisine ne yarar saglayacagini bilecektir.

Okunan yazinin yorumlanabilmesi ve elestirilebilmesi i¢in o yazinin
anlasilmas1 gerekmektedir. Yani okumanin etkili bir sekilde yapilabilmesi i¢in anlama

becerisinin tam olarak yerine getirilmis olmasi gerekmektedir.

2.7.2.0kuma ve Anlama

Okumanin temel yap1 taglarindan biri olan unsur anlamadir. Anlama olmazsa
okuma harf yiginindan baska bir sey degildir. Okumay1 anlamli hale getiren ve
sekillenmesini saglayan anlamadir. Okumanin tam olarak yerine getirilebilmesi i¢in
anlamaya gereken 6nemin ve degerin verilmesi gerekmektedir. Okumanin nihai
hedefinin anlama oldugunu unutmamak gerekir: “Okumaktan maksat anlamaktir”
(Ede, 2012:44). “Iki ayri caba gibi gériinen ‘okuma ve anlama’ aslinda birbirine
neden-sonucg iliskisi ile baghdir. Insan anlamak icin okur. Okudugunu da anlamak
ister” (Demirel ve Sahinel, 2006:89). “Okumanin hedefi anlamaktir. Anlamanin
olmadigi bir okuma eylemi zaman kaybidr” (Giindiiz ve Simsek, 2011:43). Yani
okumanin anlamli hale gelebilmesi ve amacina ulasabilmesi i¢in anlama olmazsa
olmazdir. Okumanin olmazsa olmazi olan anlama, “anlamak isi; anlamaklik,
kavrama, derk, fehim, intikal, tefehhiim, vukuf” (TDK, 2023). “Bir seyi yalniz disindan
degil, iceriginden kavrama” (TUBA, 2023) olarak tamimlanir. Yazmin daha dogru ve
net bir sekilde anlagilabilmesi icin yiizeysel degil detayli bir sekilde okunmasi

gerekmektedir. Clinkii ancak bu sekilde okunan yazi anlasilacaktir.

Anlama becerisi icinde birden ¢ok faaliyet basamagi gerekmektedir: “Anlama,

metni bir biitiin olarak algilama, yorumlama ve elestirme siireglerini dogurur” (Seflek

47



Kovacioglu, 2006:8). “Anlama, metinden bilgileri alma, bunlar: zihinde igleme, 6n
bilgilerle birlestirme, yeni anlamlar iiretme gibi cesitli islem, asama ve siiregleri
iceren karmagik bir etkinliktir” (Giines, 2021:18). Tanimlardan anlasilacag: iizere
anlama siireci karmasik zihinsel siiregleri igermektedir. Anlamanin, karmasik yapisi
okuma egitimi stirecinde becerinin kazandirilmasimi da giiglestirir. Ayrica okunan bazi
metinlerin insanlar tarafindan farkli bir sekilde anlagilmasi, okuyan kisinin anlama
siirecinde yas, On bilgiler ve kultlrel yeterliklerinin anlama siirecini etkiledigini

gostermektedir.

Okumanin tam ve eksiksiz bir sekilde amacma ulasabilmesi i¢in nasil ki anlama
becerisine ihtiya¢ varsa anlamanin da gerceklestirilebilmesi i¢cin okuma becerisine
ithtiya¢ duyulmaktadir. Ciinkii okunan yazimnin hizli ve dogru bir sekilde anlasilabilmesi
igin ¢ok fazla okuma yapilmasi gerekmektedir. Okuma orani yiiksek olan bireylerin
anlama hizlarmin da arttigin1 unutmamak gerekir. Bu durumun sebepleri arasinda

kelime hazinesi artis1 da dogrudan etklidir.

2.7.3.0kuma ve Onemi

Devamlilig1 sart olan okumanin insan hayatinda inkar edilemeyecek bir 6nemi
ve etkisi oldugu bilinmektedir. Ciinkii insan okumay1 okulla birlikte kazanmakta ve
yasammin geri kalan kisminda bu beceriyi kullanmakta ve bu beceriden
vazgegmemektedir. Okuma insanin yasamimin sekillenmesini saglamaktadir. Okuma
becerisi diizenli ve siirekli olarak yapildiginda insanin anlamasimi hizlandirmakta ve
giiclendirmektedir. Boylece okuma tam olarak yapilmis olmaktadir. Yani okuma ile
kazanilmas1 hedeflenen amaca ulasilmaktadir. Okuma insanin daha yaratici olmasini
ve farkli bakis acilar1 gelistirmesini saglamaktadir. Ciinkii okuma insanin farkl
konularda bilgi sahibi olmasina katkida bulunmaktadir. Ayrica okuma insanin s6z
dagarcigmin gelismesini ve zenginlesmesini, etkili bir sekilde konusabilmesini, yazma
aliskanliginin kazanmasini, zihinsel ¢caligmalarin gelismesini ve mesleki alanda yetkin
olmasini saglamaktadir (Aktas ve Giindiiz, 2018:41-42). Bu sebeple okumanin insan
hayatindaki en Onemli egitim vasitast oldugu sdylenmektedir (Baymur, 1959:5).
Bunlardan yola ¢ikarak okumanin insanin siirekli olarak gelismesine ve ilerlemesine
katkida bulundugu sdylenebilir. Yani okuyan ve okumaya deger veren bir insanin diger
insanlara oranla bir adim dnde olacag1 sdylenebilmektedir. Ciinkii okuma aydinliga
acilan kap1 gibidir. Bir insanin aydmliga ¢ikabilmesi i¢in diisiincesinin geligmesi

gerekmektedir. Bunun en iyi ve dogru yolu okumaktan ge¢gmektedir. Okudukea farkl
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diisiinceler, bakis acilari, insanlar, hayatlar ve yerler taninmaktadir. Yani okuma
insanin diinyasinin genislemesine ve farkl diinyalara ac¢ilan pencere gibidir. Okudukga
bu pencereler agilmakta ve insanin yasami renklenmektedir. Okuma insanin yasamini

etkiledigi gibi toplumu da etkilemektedir.

Bir toplumun gelismisligi okumaya ayrilan zaman, verdigi dnem ve degerle
dogru orantihidir: “Cagdas olmanin élgiitlerinden birisidir okumak. Cagdasg ve yaratici
diistinceye sahip, tiretken, elestirici, yapici, ozgiir diigiinceye sahip bireylerden olusan
bir toplum olmak istiyorsak, bireylere oncelikle okuma bilincini asilamak zorundayiz”
(Bircan ve Tekin, 1989:393). “Uygar toplumlarda okumak ilerlemenin bir geregi
olarak ele alimirken, gelismemis toplumlarda okumayan bir kusak tehlikesi soz
konusudur” (Demirel ve Sahinel, 2006:82). “Okuma, 6zgiir ve aydin bir insan ve
gelismis bir iilke olabilmenin en énemli sartlarindan biridir” (Coskun, Karakog ve
Zorbaz, 2015:323). Ayrica bir toplumun gelisen ve degisen diinyaya ayak
uydurabilmesi i¢in okumaya gereken onemin ve degerin verilmesi gerekmektedir.
Buna ek olarak gelisen ve degisen diinyay1 degistiren ve bu diinyaya yon veren okuyan

toplumlardir. Bir insan ve toplum ne kadar okursa o kadar aydin ve 6zgiirdiir.

Okuma bir toplumun gelismislik derecesini etkiledigi gibi toplumda okunacak
olan yazilar1 da etkilemektedir. “Okuma bicimi icinde yer alan her sey —Okunacak
metin tiiriinden; egitimde okumanin islevinin arttirilmasina ya da azaltilmasina,
yasam i¢in gerekli bilgilerin en kisa yoldan kazanilmasina degin bir¢ok yoniiyle-
icinde yasanilan toplumla ilintilidir” (Giinay, 2017:29). Yani araya Kkultur
girmektedir. Kiiltiir o toplumun okuyacagi yazilar1 belirlemekte ve sekillenmesine
katkida bulunmaktadir. Ayrica bir toplumun kiiltiirinii, sosyolojik yapisini,
geleneklerini ve goreneklerini 6grenebilmek i¢in en iyi ara¢ okumadir. Ciinkii okuma

dogrudan birinci elden kaynaga ulasilmasini saglamaktadir.

2.8. Okuma lgi ve Aliskanhg1
2.8.1. Okuma Tlgisi

Bireyin bir seye onem vermesi ve siirekli yapmasi/yapmaya ¢alismasi o seye
ilgi duymasiyla agiklanir. Ilgi bireyde yaptig1 veya yapmak istedigi seyi istekle
yapmasini saglamaktadir. Yani ilgi bireyin yasamimi etkileyen ve yasaminin
sekillenmesini saglayan temel taslardan biridir. Bireyin bu yasamda yer edinmesini

saglayan ilgi, “dikkati 6ncelikle belirli bir sey iizerinde toplama egilimi” (TDK, 2024)
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olarak aciklanmaktadir. “Ilgi, bir konuya veya bir seye karsi daha dikkatli olma
durumudur”’ (Giines, 2006: 1) olarak karsimiza ¢ikar. “Objelere karst beslenen olumlu
tutuma, ‘ilgi’ adi verilmektedir”(Dokmen, 1994.:31). Yani ilgi, nesne, obje, durum, kisi
vb.ne karst olumlu bir sekilde Oncelik verme, diizenli bir sekilde siirdiirmeye
caligmaktir. Ayrica ilgi odaklanmay1 da saglamaktadir. Ciinkii birey sevdigi veya
hoslandig1 bir seyi yaparken daha dikkatli davranmakta ve daha fazla zaman
ayirmaktadir. Boylece bireyin daha aktif olmasi saglanmaktadir. Bu durum bireyin ilgi
duydugu seyde gelismesini veya gelistirmesini saglamaktadir. Ilginin dogustan
getirilmemekte, zamana ve gevreye gore sekillenmektedir: “Ilgiler dogustan degildir

olusmasini etkileyen bir¢ok etken s6z konusudur” (Battalbas, 2013:18).

Ilgi kavram olarak diisiiniildiigiinde oldukca genis bir icerige sahiptir. Clinki
birey yasami boyunca siirsiz seye ilgi duyar ve bu ilgi duydugu seyleri gelistirmeye
de calsir. Hatta zaman gegtikce ilgi duyduklar: da degisir. Ilgi bilgi 6grenmenin en
etkili yolu olan ve bireyin farkli bakis agilarina sahip olmasini saglayan okuma
becerisine kars1 gosterilmesi acisindan degerlendirildiginde ¢ok fazla katki sagladigi
goriilmektedir. Ciinkii okuma becerisine kars1 gosterilen ilgi yani okuma ilgisi bu
becerinin gelismesini, diizenli olarak zaman ayrilmasmni ve odaklanilmasini
saglamaktadir. Ayrica okuma ilgisi bireyin hedef belirlemesini ve belirlemis oldugu
hedeflere ulasmasini, hayatta ve akademik ac¢idan basarili olmalarini, bos zamanlarini
dogru bir sekilde degerlendirmelerini ve problemlere farkli bir agidan bakip ¢oziim
odakli yaklagmalarmi saglamaktadwr: “Okuma ilgisinin ¢ocugun amaglarin
belirlemesinde, basarili olmasinda ve bos zamanlarini degerlendirmesinde onemli bir
yeri bulunmaktadir” (Giines, 2006:1). Bundan dolay1 okuma ilgisi erken yaslarda
kazandirilmaya calisilmahidir. Boylece bireyler okuma becerilerini erken yaslarda
gelistirmis olacaklardir. Okuma becerisi gelismis olan bir bireyin bakis agisi da
geligsmistir. Ciinkli okuma bireyin bir olaya veya konuya farkli sekillerde bakmasini
saglamaktadir. Bu duruma en biiyiik katkiy1 saglayan ise okumaya kars1 duyulan ilgi,
yani okuma ilgisidir. Ayrica okumaya veya kitaba kars1 duyulan ilgi bireyin okuma
oranin1 dogrudan etkilemektedir: “Kisiler, kitaba ve okumaya olan ilgileri oraninda
okurlar ve ilgi duyduklar: alanda okurlar” (Dokmen, 1994:31). “Okuma ilgisi
cocugun bir kitabi okumasinda dogrudan belirleyici olmaktadir” (Giines, 2006:3).
Boylece okumaya kars1 gosterilen ilgi okuma oranini etkilemektedir. Yani okumaya

kars1 olan ilgi ne kadar artarsa okuma orani o kadar artmaktadir. Ayrica okumaya
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g0sterilen ilgi sadece okuma oranini etkilememekte bireyin okudugunu anlamasini da
etkilemektedir. Yani okumaya karsi ilgisi olan ya da okuduguna ilgisi olan bir birey
okudugunu daha iyi anlayacaktir. Ciinkii insan okudugu seye ilgi duyarsa ona

odaklanir. Boylelikle bireyin okudugunu anlama orani ¢ok yiiksektir.

Okuma ilgisi zaman gegtikge farklilagabilmektedir. Daha dogrusu okunan ya
da okunacak olan konular degismektedir. Bu durumun en biiyiik sebebi ise bireyin
gelisim donemleridir: “Cocuklarin okuma ilgilerinin tespitinde gelisim stireglerine
bagh olarak degismeler gériildiigiinden soz etmek miimkiindiir”’(Balci, 2016:38). Yani
cocukluk doneminde sevdigi konular1 okumaktan hoslanan biri ergenlik déneminde
ayni konulara ilgi gostermeyebilir. Bu durumun tersi de olabilir. Diger donemlerde
sevdigi konuyu ¢ocukluk doneminde sevmeyebilir. Bu durum okuma materyalleri igin
de gecerlidir. Yani bireylerin ilgi duyduklari okuma materyalleri donemlere goére
farklilik gostermektedir. Bireyin belli donemlerde ilgi duyduklar1 okuma
materyallerine baska donemlerde ilgi duymamaktadirlar. Ayrica bireyin bir konuya ve
okuma materyaline ilgi duymasi i¢in sadece belli donemler yani yas seviyesi degil
cinsiyette etkili olmaktadir: “Cocuklarin okuma ilgilerinde yas seviyesi ve cinsiyet
farklilasmasinin da okuma materyali se¢imini etkiledigi bilinmektedir. Cocuklarin
okuma ilgilerinin belirlenmesinde gelisim siireglerine baglh olarak degismeler
goriildiigii tespiti yapiumaktadir” (Ozbay, 2009:72). Yani bireyin ilgi duyduklar
konular1 ve okuma materyallerinin tercih edilmesinde cinsiyet ve yas faktorunin etkisi
inkar edilemez. Okuma ilgisinin siirekli degiskenlik gostermesi dolayisiyla
kazandirilmasi olduk¢a zordur. Yani okumaya kars1 ilgisi olmayan birinin okumaya
kars1 bir ilgi kazandirmak olduk¢a uzun siirmekte ve zorlasmaktadir. Bu durumun
sebebi ise ilginin soyut bir kavram olmasidir. Soyut bir kavram olan ilgi
somutlastirilirsa kazandirilmasi da kolaylasir. Bundan dolayr okuma ilgisinin
kazandirilabilmesi icin c¢esitli etkinliklere bagvurulmalidir. Etkinlikler araciligiyla
okuma ilgisi daha kolay kazandirilacaktir. Bireye okuma ilgisinin kazandirilabilmesi
icin aileye ve 6gretmenlere biiyiik gérev ve sorumluluklar diismektedir. Hem aile hem
de 6gretmenler bireye okuma ilgisini kazandirabilmek i¢in gesitli etkinlikler tasarlayip
uygulamalilardir. Ancak bu sekilde okuma ilgisi bireye kazandirilmis olur. Ayrica
bireye sadece okuma ilgisi kazandirilmakla kalinmamali bireyin okumaya kars1 ilgisini
yasamlarinin bir parcasi hatta yasam bigimleri haline getirmelerini saglamak

gerekmektedir. Bu durumda en ¢ok bireyin okuyacagi konu ve okuyacagi materyal
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etkilidir. Bireyin okuyacagi konu ve materyal bireyin ilgisini ¢ekmeli ve okuyacagi
tarzda olmalidir. Ayrica bireyin okumaya kars1 bir ilgisi olusabilmesi i¢in okuyacaklar1
konu ve materyalin yani sira okumaya ihtiya¢ duymalar1 gerekmektedir. Yani birey
okumaya ihtiya¢ duyarsa okumaya da ilgi duyar. Dékmen (1994:32), bireyin kitaba ve
okumaya ilgi duymalarimi saglayan temel ihtiyaglarin olduguna deginmistir. Bu

ihtiyaclar su sekildedir:

e Eglenmek

¢ Ruhsal yonden gelismek, kendini ger¢eklestirmek
e Tutumlar1 giiglendirmek

e Yeni bilgiler edinmek

e Eski bilgilerini drgutlemek

e Psikolojik savunma mekanizmasi kullanmak

Yukarida verilen temel ihtiyaglari karsilayabilmek okumaya kars1 olan ilgiyi

arttirmakta ve bireyin hayatinda 6nemli bir yer tutmasini saglamaktadir.

2.8.2. Okuma Ahskanhgi

Giintimiizde diinyanm hizli bir sekilde degismesi ve gelismesine paralel olarak
bilgi artmis ve 6nemli bir hale gelmistir. Bu bilgileri 6grenmenin en etkili ve glvenilir
yolu okumadir. Bundan dolayr okuma becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir.
Okuma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in ancak belli bir sistem dahilinde surekli ve
diizenli bir sekilde yapilmasiyla miimkiin olabilir. Yani okuma bir aligkanlik haline
getirilmelidir. Ancak bu sekilde okuma becerisinin gelisimi bir adim daha 6ne atilmis
olacaktir. Okuma becerisiyle istenilen etkiye ve hedefe ulasilabilmesi i¢in okumanin
aliskanlik haline getirilmesi gerekmektedir. Okuma aligkanlig1, “diizenli olarak belirli
araliklarla belirli yogunlukta okuma islevini siirdiirmek” (Saglamtung, 1990:5) olarak
tanimlanabilir. Buradaki ana kavramin stireklilik oldugunu unutmamak gerekir:
“Okuma eylemi, siireklilik kazandigi zaman aliskanlik haline doniismektedir” (Alaca
ve Kiziloz, 2015:516). “Okuma aliskanligi, okuma eyleminin stirekli ve diizenli bir
bicimde gergeklestirilmesidir” (Karatay, Kiilah ve Kaya, 2020: 92). Bunlardan yola
¢ikarak okuma becerisinin aliskanlik haline getirilebilmesi i¢in yasam boyu belli bir
diizen icinde ve siirekli olarak gerceklestirilmesi gerektigi soylenebilmektedir.
Okumanin yasam boyu diizenli olarak devam edebilmesi i¢in bireyin okumaya karsi

istekli olmas1 gerekmektedir. Birey okumaya kars1 istek duyarsa okumay1 diizenli bir
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sekilde devam ettirecektir: “Okuma etkinligini istekli bicimde siirdiirme becerisine
okuma aligkanlig denir” (Giindiiz ve Simgek, 2011:15). Bireyin okumay1 aligkanlik
haline getirebilmesi i¢in zevk almasi ve okumaya kars1 istekli olmas1 gerekmektedir.
“Okuma aliskanlhigr kazandirmak okumaktan zevk almayr gerektirir” (Demirel ve
Sahinel, 2006:89). “Okuma aliskanligi; kisilerin okumay: 6grendikten sonra bu eylemi
zevkle yapmalarim saglamak igin kazanmalar: gereken énemli bir beceridir” (Tanju,
2010:31). Bundan dolay1 birine okuma aliskanlig1 kazandirilmak isteniyorsa o kiginin
sevebilecegi, hoslanacagi ve okurken =zevk alacagi materyallerin seg¢ilmesi
gerekmektedir. Ciinkii insanlarin bir seyi aligkanlik haline getirebilmesi i¢in o seyden

hoslanmasi1 lazimdir.

Okuma becerisinin etkili ve tam bir sekilde aligkanlik haline getirilebilmesi i¢in
bireyin okuma becerisini dizenli bir sekilde gergeklestirmesinin ve zevk almasinin
yani sira okumanin elestirel ve detayli bir sekilde yapilmasi gerekmektedir: “Bireyin,
bir zevk ve gereksinim kaynagi olarak algilamast sonucu okuma eylemini yasam boyu
stirekli ve diizenli bir bicimde ve elestirel bir nitelikte gergeklestirmesidir” (Yilmaz,
1995: 328). Ancak bu sekilde okuma aliskanligiyla ulasilmak istenen amaca
ulagilacaktir. Tekrar eden eylemin anlamli bir siirece doniismesi bu elestirel bakis
acisinin kazanilmasiyla anlamli hale gelecektir. Okuma becerisi tipki yemek yemek,
su icmek ve uyumak gibi yasamin bir parcasi haline getirilmelidir. Clinkii bireyin var
olabilmesi, yasadig1 toplumda bir yer edinebilmesi i¢in kendini stirekli gelistirmesi ve

o0grenmesi gerekmektedir. Bunun da anahtarlarindan biri okumaktir.

Bireyin okuma becerisini yasam bicimi haline getirebilmesi ic¢in ihtiyag
duymasi ve bir amacinin olmasi gerekmektedir. Ancak bu sekilde birey okumaya ilgi
duyup merak edecektir. Bu durum da bireyin okuma becerisini aligkanlik haline
getirmesini saglayacaktir. Okuma aliskanlhigi, “okumay: ihtiya¢ haline getirme,
yasamin bir pargasi olarak gérmek anlamindadir” (Bircan ve Tekin, 1989:395).
Okuma aligkanligi, insanin okumay1 bir ihtiya¢ olarak gdrmesi sonucunda okuma
becerisini, yasami boyunca siirekli ve diizenli bir sekilde gergeklestirmesidir (Y1ilmaz,
1990:10; Devrimci Kunyeli, 1993:8). “Okuma aliskanligi bireyin ilgisi, meraka,
ihtiyaglart dogrultusunda 6grenmek, eglenmek ya da dinlenmek amacuyla siirekli ve
diizenli olarak zamanwin bir béliimiinii okumaya aywmasidir” (Yildiz, 2010:44).
Diizenli olarak belirli amagclar, hedefler ve ihtiyaclar dogrultusunda gergeklestirilen

okuma becerisi bireyin zihinsel agidan gelismesini saglamaktadir. Boylece birey
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yaratici diisiinebilmekte, farkli bakis agilarina sahip olmakta ve yorum yapma giicii
artmaktadir:  “Okuma eylemini bilingli, istekli ve diizenli olarak siirdiirme,
okuduklarindan bilgi edinebilme, 6zgiir ve yaratict diisiinebilme, okuduklarindan
hareketle kavradiklarini 6ziimseyebilme, on okumalart ile iligkilendirme, analiz, sentez
yapabilme surecini igceren faaliyetler toplamidir” (Evdem ve Altunkaya, 2013:454).
Yani okuma aligkanligi okuma becerisinin kazanilmasindan itibaren zevk alarak

diizenli bir sekilde gerceklestirilmesidir.

Ayrica okuma becerisinin aligkanlifa doniistiiriilebilmesi i¢in bu becerinin
gontlli bir sekilde yaptirilmasi gerekmektedir. Ciinkii okumanin bir aligkanlik haline
getirilebilmesinde istek ¢cok 6nemli bir unsurdur. Bu beceri gonulli ve istekli bir
sekilde yapilmazsa yani zoraki yapilirsa istenilen amaca ulasilamaz. Bundan dolay1
bireylere okuma aliskanligi kazandirilmaya c¢alisilirken bu unsur goz Oniinde
bulundurularak bu unsura uygun faaliyetler gelistirilmelidir. Ayrica okuma becerisine
kars1 kazandirilmaya calisilan aligkanligin etkili olabilmesi i¢in okunan materyalin
elestirel bir agidan ve detayl bir sekilde irdelenmesi gerekmektedir. Ancak bu sekilde
tam olarak okuma aliskanligi kazanilmis veya kazandirilmis olacaktir. Okuma
aliskanhigmmin etkili bir sekilde kazandirilmasi bireyin farkli bakis agilarma sahip
olmasina, zihinsel agidan gelismesine, kendilerini dogru ve eksiksiz bir sekilde ifade
edebilmesine, kelime dagarciginin genislemesine, derslerinde basarili olmasina ve
problemlere dogru ¢oziimler iiretebilmesine katki saglamaktadir. Okuma aliskanlig1
bireyin becerilerini, tecriibelerini ve bilgilerini arttirmasini ve bunlar1 bireysel ve
toplumsal yasamina uyarlamasina katki saglamaktadir: “Okuma aliskanligi, bireylerin
yasamlart boyunca elde ettikleri bilgileri, becerileri, anlayiglar: giiclendirip artiran
ve ayni zamanda bu degerlerin bireysel ve toplumsal yasama uyarlanmasina olanak
saglayan beceridir” (Odabas, Odabas ve Polat, 2008:435). Yani birey yasami
boyunca her seyi Ogrenerek tecrilbbe edemeyecek ve her bilgiye ulasamayacaktir.
Aslinda buna da imkan yoktur. Bazi tecriibeleri, bilgileri ve becerileri okuyarak
ogrenirler. Boylece birey bazi bilgileri, tecriibeleri ve becerileri okuyarak 6grenirler.
Bundan dolay1 bireye okuma aligkanligi kazandirilmalidir. Aksaglioglu ve Yilmaz

(2007:6) okuma aligkanliginin bireye sagladigi katkilar su sekilde siralamiglardir:

o “Zihinsel gelisimine dogrudan katkida bulunur;
o Ana dilini dogru ve yeterli bir bigimde kullanmasini saglar,

o Kelime dagarciginin zenginlesmesine dogrudan yardim eder;
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o Saglikl ve giiclii bir kisilik gelistirmesine katkida bulunur;
e [letisim becerisinin giiclenmesine yardimci olur;

o Egitim ve ogretim basarisint artirir.”

Benzer sekilde Odabas (2005:3) ise okuma aligkanliginin bireye sagladigi

katkilar1 su sekilde siralamgtir:

o “Sozciik dagarciginin geligmesi,

o  Etkili konusma yeteneginin olusmast,

® Pratik zekamin zenginlesmesi ve daha etkin olarak kullamilmas: igin
gereklidir.

Ayrica,

o Olaylar: ¢ok daha fazla ve farkll boyutlarla degerlendirme giiciiniin artmasi,
e Bilgi ve deneyimlerinden faydalamimak istenen yetkin bir kigi olunmasi igin
de gerekli olan birikimin ana kaynagi okumaktir.”

Yukarida goriildiigii gibi okuma aliskanliginin bireye farkli agilardan katki
sagladig1 goriilmektedir. Bundan dolay1r okuma aligkanligina sahip olmayan bireye
okuma aligkanlig1 kazandirilmalidir. Hatta sadece okuma aliskanlig1 kazandirilmakla
kalinmamali okuma aligkanliginin devam edip etmedigi de kontrol edilmelidir. Ancak
bu sekilde okuma aligkanligiyla hedeflenen amaca ulasilmis olur.

Bireyin hayatin1 ve gelisimini her yonden etkileyen okuma aliskanligi
toplumun da gelismesini etkilemektedir: “Okuma aliskanliginin 6nemi sadece bireysel
diizeyde degil aym zamanda toplumsal diizeydedir” (Alaca ve Kiziloz, 2015:519).
“Okuma aliskanlig1 bireyin ve toplumun gelismesinde temel unsurlardan biri roliinl
oynamaktadir” (Yilmaz, 1989:50). Bundan dolayr okuma aliskanliginin kicuk
yaglarda kazandirilmasi gerekmektedir. Okuma aligkanligi okuma becerisi
edinildikten hemen sonra kazandirilirsa birey daha fazla yol almis olacaktir. Bu durum
da toplumun gelismesini etkileyecektir: “Kisinin ¢ocukluktan itibaren bu aliskanlig
kazanip ilerleyen siiregte gelistirmesi bireyin yasam standartlarin yikseltmesi icin
oldukca 6nemlidir” (Alaca ve Kiziloz, 2015:518). Yani diger aligkanliklar gibi okuma
aligkanlig1 da erken bir donemde kazandirilmas: gerekmektedir. Okuma aligkanligi ne
kadar erken kazandirilmaya caligilirsa o kadar kolay kazandirilir. Montaigne
tarafindan yazilmis olan “Aligkanlik” denemesinde aligkanligin ¢ocuklukta
filizlendigini belirtmistir. Bu durum okuma aliskanhigi icinde gecerlidir (Yildiz,
2017:143-144). Bireyin ve toplumun gelismesinde dnemli bir yere sahip olan okuma

aligkanlhigr kolay bir sekilde kazandirilmayabilir. “Okuma aliskanligi okumay:
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ogrenmek kadar kolay elde edilemez” (Bayram, 1990:8).“Ogrencilere okuma
becerisinin kazandwrilmasi kolay olsa da bu becerinin aliskanliga doniistiiriilmesi
zordur” (Deniz, 2015:47). Bu sebeple okuma aligkanligimin kazandirilabilmesi igin
etkili ve dogru faaliyetlerin yapilmasi gerekmektedir. Yani okumanin bir aligkanlik
haline getirilebilmesi i¢in ¢esitli okuma etkinliklerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Giines
(2007:371-381) okumanin aligkanlik haline getirilmesini saglayabilmek icin bazi
okuma etkinliklerine deginmistir. Bu okuma etkinlikleri su sekildedir: Cocukla
konusmak, hikdye okuma, eglenceli etkinlikler, birlikte okuma, ¢cocuklarin okumasini
dinleme, Ornek olma, okuma saatleri olusturma, anlama agirlik verme, kitaplar
hakkinda konusma, kitaplar1 birlikte inceleme, okuma sonrasi etkinlikler ve ¢abalar1
ovme. Bu etkinliklerle bireyin okumayr zorunlu bir goérev olarak gormeleri
engellenmis olacaktir. Yani birey eglenerek okuyacaktir. Bu durum da okumay1 bir
aliskanlik haline getirmelerine neden olacaktir. Bunlara ek olarak bireye okuma
aliskanhigmmin kazandirilabilmesi i¢in bireyin istedigi ve hoslandig1 okuma
materyallerine kolay bir sekilde ulagmasi saglanmahidir. Yani bireyin evinde ve
smifinda bir kitapligin, okulda ve yasadig1 c¢evrede Kkiitiiphanenin olmas1
gerekmektedir. Birey istedigi okuma materyallerine ne kadar kolay ulasirsa o kadar

sik okuma yapar bu da okuma aliskanliginin olugsmasima zemin hazirlar.

Okumanin aligkanlik haline gelmesi sonucunda ¢esitli okur tipleri de ortaya
cikmustir. Farkli okur tiplerinin ortaya ¢ikmasini okuyucunun ne kadar siklikla kitap
bitirdigi yani okuyucunun ne kadar siirede ne kadar kitap bitirdigi etkilemektedir.
Bundan dolayi da okur tipleri birgok sekilde gruplandirilmistir. Amerika Kittphaneler

Birliginin yapmis oldugu okur tipleri siniflandirmasi asagida verilmistir:
“Az okuyan okur tipi (light reader): Bir onceki y1l 1- 5 kitap okuyan,
Okuyan okur tipi (mediuum reader): Bir 0nceki yil 6- 20 kitap okuyan,

Cok okuyan okur tipi (heavy reader): Bir dnceki yil 21- kitap okuyan” (A.L.A.,
1978:3 den akt., Saglamtung, 1990:5).

“Zayif okuyucu: 2 ayda 1 kitap ve daha az okuyan
Orta diizeyde/siklikta okuyan okuyucu: Ayda 1 kitap okuyan

Ust diizeyde (cok okuyan) okuyucu: Ayda 2 kitap ve daha fazla okuyan”
(4.L.A., 1978 den akt., Yilmaz, 2000.:283).
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Yukarida verilmis olan okuma alisgkanlig1 siklig1 gruplandirmalarini etkileyen
en onemli unsurun ilgi oldugu unutulmamalidir. ilgi, her ne kadar okuma becerisinin
gelismesini tek bagina agiklayan unsur olmasa da aliskanlik kazandirmada bir hareket
noktasi oldugu gercegi bilinmektedir. Ciinkii birey okumaya karsi bir aligkanlik
gelistirebilmesi i¢in okumay1 sevmeli ve ilgi duymalidir (Bayram, 1990:9; Devrimci
Kiinyeli, 1993:10; Keles, 2006:27; Coskun, Karako¢ ve Zorbaz, 2015:323). Yani
bireyin okumay1 bir aligkanlik haline getirebilmesi i¢in okumanin bireyin ihtiyacini
karsilamas1 gerekmektedir. Eger okumaya kars1 bireyin bir ilgisi yoksa aligkanlhiga
doniistiirmesi de ¢ok gii¢ olacaktir. Ancak okumanin aligkanlik haline getirilebilmesi
icin sadece ilgi yeterli degildir. Okumanin aliskanlik haline getirilebilmesi i¢in ¢esitli

faktorler etkili olmaktadir.

2.8.3. Okuma Ahskanhgini Etkileyen Faktorler

Okuma aligkanligmin kazandirilmasimmi ve bu aligkanligin diizenli olarak
devamliliginin saglanmasini etkileyen faktorler bulunmaktadir. Bu bdlimde okuma
aliskanhigimni etkileyen faktorler iki bashik altinda ele almacaktir. Bu basliklar su

sekildedir: Kisisel faktorler ve cevre faktorleridir.

2.8.3.1. Kisisel Etkenler

Okumaya kars1 bir aliskanli§in kazanilmasi ve diizenli olarak devam etmesinin
temelinde bireyin okumaya ilgi duymasi ve sevmesi yer alir. Bireyin okumaya kars1
ilgi duymasi ve okuma amacini belirlemesi okumaya karsi alisgkanligin gelistirilmesini
etkileyecek en énemli unsurdur: “Bireyin kitaba ve okumaya karsi gosterdigi ilgi
okuma aliskanliklarim da dogrudan etkilemektedir” (Balci, 2016:54). “Ogrencileri
okumaya  yonlendiren  kisisel faktorlerden en omnemlisinin  ilgi oldugu
diistiniilmektedir” (Yildiz, 2010:45). “Bireylerin kisisel ilgi ve amaglarint dogru bir
sekilde belirlemeleri, okuma aliskanligi olusturma adina atacaklart ilk ve 6nemli bir
adimdir” (Mut, 2021:23). Insanlarin okumaya ilgi duymasi ve okuma icin kisisel
hedefler belirlemesi aliskanligin ortaya ¢ikmasini saglayan 6nemli bir unsurdur. Bu da
okuma aligkanliginin kolay bir sekilde kazandirilmasinda etkilidir. Eger birey ilgi
duymadig1 bir materyali okumaya caligirsa anlama problemleriyle karsilasabilecegi
gibi okudugundan zevk almaz. Bu durum okuma alisgkanliginin kazandirilmasinda
olumsuz bir etki yaratmaktadir. Ayrica okuma aligkanlifinin kazanilmasi igin ilgi
unsuru tek basma yeterli degildir. Ilginin yaninda tutum ve motivasyon unsurlarmin

da olmas1 gerekmektedir. Okumaya kars1 gelistirilecek olan tutumun olumlu olmasi1
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okuma aligkanhiginin kazanilmasmni ve bu aliskanli§in devam ettirilmesini
saglamaktadir: “Okumaya yénelik pozitif tutumlarin, okumanin bir aliskanlik haline
gelmesinde etkili olabilecegi diisiiniilebilir " (Giir Erdogan ve Demir, 2016:88).
“Okumaya karst olumlu tutuma sahip olan birey ise okumay: sevecek ve belki de bu
sayede okumayr aliskanlik haline getirebilecektir” (Giil, 2021:14). “Bireyin okuma
etkinligine iliskin olumlu bir tutum goéstermesi, okumay! gerceklestirme konusunda
onemli bir adimdir” (Kara, 2019:34). Ayni durum motivasyon i¢in de gegerlidir.
Birey okurken okudugu seye motive olursa okudugunu daha kolay anlar ve odaklanir.
Okudugunu anlayan birey okurken zevk alabilir ve bu da bireyin okumaya kars1 bir
aliskanlik kazanmasmi saglayabilir: “Bireylerin bir etkinlige yonelmesini saglayan
temel faktorlerden birisi olan motivasyon, ogrencilerin okumaya yonelmelerinde ve iyi
bir okuyucu olmalarinda da etkili olan dinamiklerin basinda gelmektedir” (Yildiz ve
Akyol, 2011:794). “Okuma motivasyonu bireylerin okumaya aywracaklar: zamant,
okuma egilimlerini, okuma siirecinde gosterecekleri ¢abayi etkileyen, okumaya
yvonelik ilgi ve meraki olusturan temel bir yapidir” (Yildiz ve Aktas, 2015:1350). Yani
okumaya kars1 bireyin olumlu bir ilgisinin, tutumunun ve motivasyonunun olmasi
gerekmektedir. Okuma ilgisi, tutumu ve motivasyonu cinsiyete, smif seviyesine veya
yasanilan yere gore farklhilik gostermektedir: “Okuma ilgisi, okuma motivasyonu ve
okuma tutumu bireylerin okuma aliskanligi kazanmasinda onemli bir rol
oynamaktadir. Okuma ilgisi, okuma motivasyonu ve okuma tutumu cinsiyet, sinif
seviyesi gibi degiskenlerden etkilenmektedir” (Giil, 2021:17). Bundan dolay1 okuma
aliskanlhig1 kazandirilmaya ¢alisilirken bu unsurlar géz ardi edilmemelidir. Bunlarin
yan1 swra bireyin fiziksel 0Ozellikleri de okuma aliskanhiginin kazanilmasmi
etkilemektedir. Yani bireyin gérme, isitme ve norolojik 6zelliklerinin yeterli olmasi da
okuma aligkanliginin kazanilmasi iizerinde etkileri oldugu sdylenebilmektedir. Bu
unsurlardan  herhangi  birinde gorilen eksiklik okumanin tam olarak
kazandirilamamasina neden olmaktadwr. Bu durum da okuma alisgkanliginin

kazanilmasini olumsuz yonde etkilemektedir:

“Okumanin gerceklesmesi baz fiziksel unsurlaria ilgilidir. Okuyucu bu fiziksel
ozelliklere sahip degilse veya okuyucunun bu ozellikleri yeterli diizeyde degilse
okuma da o oranda verimli ya da verimsiz olacaktir. Okumada fiziksel unsurlar
deyince gorme, isitme ve beyin yapisi akla gelmektedir. Bu fonksiyonlar
okumanin kalitesini oldukga etkilemektedir” (Giirsoy, 2018:27).
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Bunlara ek olarak okuma aligkanliginin kazandirilip diizenli olarak devam
ettirilebilmesi i¢in kisisel etkenlere gereken deger verilmelidir. Yoksa okuma

aligkanlig1 diye bir tabirden bahsetmek imkansizlagabilir.

2.8.3.2. Cevre Etkenleri

Her bireyin bir ¢cevresi var ve her birey bir ¢evreye aittir. Bireyin var oldugu ve
yasaminin sekillenmesinde etkili olan ¢evredir. Cevre, bireyin yasaminin her aninda
etkili oldugu gibi okuma alisgkanli§inin kazandirilma siirecindeki etkisi inkéar
edilemeyecek kadar fazladir. Bireyin okuma aligkanligini kazanabilmesinde veya
kazandirilabilmesinde kisisel faktorler kadar ¢evre faktorleri de etkilidir. Yani bireyin
okumay1 bir aligkanlik haline getirebilmesi i¢in sadece ilgi duymasi yeterli
olmamaktadir. Bireyin okumayr bir aligkanlik haline getirebilmesi i¢in uygun
kosullarin ve materyallerin de saglanmasi1 gerekmektedir: “Okuma aliskanliginin
kazandirimas stirecinde aileler, 6gretmenler, idareciler ve arkadaslar gibi bir¢ok
etken dgrencilerin okuma aliskanhigini etkilemektedir” (Serin, 2011:12). Boylece
cevre faktorleri aile, okul ve 6gretmen, programlar ve yonetmelikler, arkadas ¢evresi,

kituphaneler ve teknoloji alt basliklariyla agiklanabilir.

2.8.3.2.1.Aile

Bireyin dogumundan itibaren ilk edindigi ¢evre ailedir. Aile, bireyin sadece
fiziksel agidan degil ruhsal a¢idan da gelismesini saglamaktadir. Ayrica bireyin
kisiliginin gelismesindeki etkisi inkar edilemez. Aile, bireyin iletisim kurmaya
basladig1 ve bu sayede yasadigi toplumun kiiltiirtinii, geleneklerini ve goreneklerini
O0grenmesini saglayan ilk kurumdur. Aile birey i¢in ne kadar 6nemli bir kurumsa bir o
kadar da toplum igin dnemlidir: “Cocuk dogdugu andan baslayarak kendisini bir
sosyallesme ortaminda bulur. Toplumun kiiltiirel kaliplarini, deger yargilarni,
aliskanliklarini 6ncelikle ailede edinir” (Bircan ve Tekin, 1989:400). “Cocugun kisilik
kazanmasinda ve toplumsallasmasinda en onemli kurum olan aile her agidan
belirleyici ilk toplumsal ¢evredir” (Kurulgan ve Cekerol, 2008:240). Yani bireyin ilk
Ogretmeni ailesidir. Dogru ve yanlis1 ayirt etmeyi ilk ailelerinde 6grenmektedirler.
Aileler bireye dogru ve yanlisi ayirt etmeyi en iyi onlara rol model olarak
ogretebilirler. Aileler bireylerin ilk 6gretmenleri oldugu gibi rol model aldiklar1 ilk
kisilerdir. Ayrica aileler cocugun okuma materyaline ulagsmasimni saglayan ilk ve en
onemli kurumdur: “Cocuklarin iyi birer okuyucu olmasini isteyen anababalar, her

seyden once kendileri okumayr aliskanlik haline getirmelidirler” (Dékmen, 1994:95).
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“Egitimli ebeveynler, ¢cocuklari i¢in olumlu rol modeller olusturur. Ciinkii ¢cocuklar
aile bireylerini izleyerek ogrenmektedir” (Atteyeh, 2022:23). “Séylenen sozlerden
daha c¢ok davranwslardan etkilenen c¢ocuklar, bos zamanlarini okuyarak gegiren,
kendilerini okumaya yonelten, kitaplara ve okumaya deger veren biiyiiklerle
karsilasirlarsa okuma eylemini daha ¢ok davraniga dokeceklerdir” (Sanci, 2002:24).
“Cocugun zihinsel ve biyolojik gelisiminin en yakin takipg¢isi olan anne-baba, onun
kitaba ulagmasindaki ilk kanaldir” (Yagci, 2007:65). Yani birey ailesi ne yaparsa onu
yapmaktadirlar. Bundan dolay1 ebeveynlerin okuma becerisini kazandirabilmek igin
ornek olmalar1 gerekmektedir. Ayrica aile rol model olmanin yaninda bireyin kitaba
ulagmasini ve kitapla i¢ ice olmasini saglamaktadir. Ancak okuma aligkanligmi
kazandirabilmek igin sadece 6rnek olmak, ¢ocuklarin kitaba ulagmalarini ve kitapla i¢
ice olmalarmi saglamak yeterli degildir. Ebeveynlerin ¢ocuklara okuma aligkanligini
kazandirabilmek i¢cin okumaya karsi olan tutumlari, yaklasimlari ve duyarliliklar1 da
Oonem arz etmektedir. Ayrica ebeveynlerin okumanin dnemini bilmeleri ve buna gére
davranmalar1 gerekmektedir: “Cocugun kisilik kazanmasinda ve toplumsallasmasinda
en onemli kurum olan aile her agidan belirleyici ilk toplumsal ¢evredir. Biitiin
aliskanliklarda oldugu gibi okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin
kazanmilmasinda da ailenin yaklasim ve tutumu, diger bir deyisle duyarliligi baslica
etkendir” (Yilmaz, 2004:117). “Okumanin dénemini fark etmemis bir anne-babadan
cocugunu okumaya yonlendirmesi beklenemez” (Sanci, 2002:27). Aile bireyin
gelisiminin  saglandigi ve ¢esitli aliskanliklarm  kazandmrildigr ilk kurumdur.
Kazandirilmaya ¢alisilan en 6nemli aligkanlardan biri de okumaya kars1 kazandirilan
aliskanliktir. Aligkanliklarin diizenli olarak devam edebilmesi i¢in erken yaslarda
kazandirilmasi gerekmektedir. Ayni durum okuma aliskanligi i¢in de gecerlidir. Yani
okuma aliskanlhig1 erken yasta kazandirilmalidir. Bu aligkanligin kazandirilmasinda
ailenin okumaya kars1 olan tutumu biiylik 6nem arz etmektedir. Ebeveynler ¢ocugun
okumaya kars1 bir aliskanlik gelistirebilmelerini saglamak i¢cin ¢ocugu okuma
yapmaya yonlendirmelilerdir. Ancak bu yonlendirme erken yasta yapilmalidir. Bu
sekilde yapilan yonlendirme ¢ocugun okumaya karsi olumlu bir tutuma sahip olmasin1
saglayacaktir. Ayrica ebeveynlerin okumaya karsi yonlendirmeleri disinda okumaya
kars1 gostermis olduklar1 tutum da dnemlidir. Ebeveynlerin okumaya kars1 gdstermis
olduklart1 olumlu tutum c¢ocugun okuma zevki ve aliskanligmmi dogrudan
etkilemektedir: “Kiiciik yaslarda yapilacak yonlendirmeler okumanin bir aliskanlik

olarak kazanilmasint da saglayacaktir” (Mete, 2012:47). “Bireyin okumaya istekli
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olup olmamast ailenin kitaba ve okumaya yonelik tutumuyla yakindan ilgilidir”
(Aksoy, 2018:25). “Anne-babanin okumaya karsi tutumu ¢ocugun okuma zevkini ve
aliskanligini  kazanmast agisindan  belirleyici  olacaktir ”(Battalbag, 2013:31).
Ebeveynlerin okumaya kars1 gostermis olduklar1 olumlu tutum ve ¢cocugu okumaya
kars1 yonlendirmelerinin yani sira iyi bir rol model olmalar1 gerekmektedir. Yani
cocugun okumasi i¢cin ebeveynlerin de kitap okumasi gerekmektedir. “Ailenin,
cocukta okuma aliskanligr olusturmada en dnemli rolii, ona okuma konusunda iyi bir
model olmaktir. Yani ¢ocuklarin okumayi rol model alarak ogrenebilecekleri ilk ve en
onemli kurum ailedir” (Mut, 2021:25). Bireye okuma aliskanliginin kazandirilabilmesi
icin ailenin diger davraniglar ve aligkanliklar i¢in nasil rol model oluyorlarsa okuma
aliskanhig1 i¢cinde ayni sekilde rol model olmalar1 gerekmektedir. Yani ailenin
okumaya karst olan ilgi ve tutumu bireyin okumaya olan ilgi ve tutumunu
etkilemektedir. Glnumizde en biyiik sorunlardan biri ¢ocuklarin ¢ok kiiglik yasta
teknoloji bagimlis1 olmalaridir. Dahasi telefonu ellerinden birakmamalaridir.
Cevremizde ailelerin en biiyiik sikdyetinin bu oldugunu gérmek miimkiindiir. Peki
bunun sebebi nedir? Bu durumdan sikayet¢i olan ailenin teknoloji bagimlis1 olmasi.
Bdylece cocuklar ailelerini rol model almakta ve 6zendikleri igin teknolojiye bagimli
hale gelmektedirler. Aile ¢ocuklarin yaninda teknolojiyi kullanmanin yaninda Kitap,
dergi ve gazete okumay1 da tercih ederse ¢ocuklarmn ailelerini 6rnek alip okuma
aligkanhigimi1 kazanmalarina da zemin hazirlayacaklardir: “Ebeveynin, kitap, gazete
veya dergi okumasi, ¢ocukta bir 6zenti yaratabilir. Yaratilan bu ézenti ise, ebeveynin
destegi ile aliskanliga doniisebilir” (Binarbasi, 2006:20). Bu konuyla ilgili aile
iiyeleriyle goriismeler yapilmasi gerekmektedir. Ciinkii birey her seyi ilk olarak ailede
ogrenmektedir. Aileyle yapilacak olan goriismeler bireyin diinya goriisiiniin
olusmasini saglamaktadir. Aile liyeleriyle yapilan konusmalar bireyin diinya goriisiinii
olusturmada 6nemli bir role sahiptir (Gudakovska, 1996:18). Okuma aligkanligmin
etkili bir sekilde kazandirilabilmesi icin sadece rol model olmalar1 yeterli
olmamaktadir. Ailelerin c¢ocuklariyla birlikte okuma saatleri diizenlemeleri,
okuduklar1 kitaplar iizerine konusmalari, diizenli olarak kiitiiphaneye gotiirmeleri ve
evde cocugun okumayi sevdigi tiirleri iceren kitapligin bulunmasi okuma
aligkanligmin kazandirilmasinda biiyiik 6nem arz etmektedir: “Aile i¢indeki bireylerin
egitim diizeyleri, onlarin 6zel olarak okuma faaliyetlerini ¢ocugun yaninda yapmalari,
evde bir kitapligin bulunmasi, kitaplarla ilgili seviyeli tartismalarin olmasi, problem

¢oziimiinde kitaplardan yararlanilmasi, ¢ocugun okumasini etkileyen unsurlar
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arasindadir” (Ozbay, 2009:44-45). “Cocuga okuma aliskanligi kazandirmada anne-
babanin c¢esitli etkinliklerle yani birlikte kitap okuma saatleri, evde kitaplik
olusturulmasi, kiitiiphane kayitlari, hatta ozel giinlerde kitap hediye etmek gibi bir dizi
davranis ¢ocugun ilgi ve yonelimlerini belirleyecektir” (Bilgi¢, 2023:24-25). Yani
ailenin ¢ocuklariyla birlikte etkili zaman gecirmeleri ve bu zaman diliminde okumaya

gerekli 6Gnemi vermeleri gerekmektedir.

Ailenin ekonomik diizeyi de okuma alisgkanligmin kazandirilmasinda etkili
olan faktordir. Cunku ailenin ¢ocuklarina okuma aliskanligi kazandirabilmesi igin
okuma materyallerine ulagmalarini saglamalar1 gerekmektedir. Okuma materyallerinin
aile tarafindan temin edilmesi ¢ocugun okuma materyalleriyle i¢ ige olmasini
saglamaktadir. Bu durum c¢ocugun okuma aligkanliginin kazandirilmasini

kolaylastirmaktadir.

Ailenin okumayla ilgili yapmis oldugu her aktivite ¢ocuklarin okuma
aliskanli§1 kazanmasi olumlu yonde etkilemektedir. Yani aile ¢ocuklara diizenli
olarak kitap alirlarsa, kiitiiphaneye gotiiriirlerse ve okuduklar: kitaplarla ilgili
konusmalar1 okuma aliskanliginin kazanmasmi saglamaktadir: “Cocuklar: diizenli
olarak ¢ocuk kiitiiphanelerine, kitap fuarlarina gotiirmek, hediye olarak kitap almak,
okudugu kitaplarla ilgili konusmak gibi etkinliklerde ailelerin cocuklarini okuma
aliskanligr kazandwrma siirecindeki énemli sorumluluklaridir” (Tatar, 2022:34).
Cocuk ailesinin 6nem verdigi seyi dnemsemektedir. Bundan dolay1 ailenin bu konuda
cok dikkatli olmas1 ve okumaya gereken 6nemi vermesi gerckmektedir. Ciinkii okuma
cocugun her agidan gelismesini saglamaktadir. Bundan dolay1 ne olursa olsun ¢ocuga

okuma aligkanligiin kazandirilmas: gerekmektedir.

2.8.3.2.2.0Kkul ve Ogretmen

Ailede verilmis olan egitim sistemli ve diizenli bir sekilde okulda 6gretmenler
tarafindan gelistirilmeye calisilmaktadir. Bu durum ¢ocugun gelisimi i¢in biiyiik dnem
arz eden okuma aligkanlig1 i¢in de gegerlidir. Yani 6gretmenler okuma aliskanliginin
kazandirilmasinda etkin bir role sahiptirler (Binarbasi, 2006:22). Ailenin kazandirmig
oldugu okuma aligkanligmin devam etmesini ve gelismesini saglamaktadirlar:
“Cocugun kitapla olan tanisikligi veya kitap okuma aliskanligi her ne kadar ailede
anne-baba ile baslasa da boyle bir aliskanligin devami, gelismesi ve gii¢clenmesinde

ogretmenler/ egitimciler son derece onemli bir konumdadir” (Yagci, 2007.:66).
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“Ogrencilerin ¢ogu ogrenmelerinde etkili olan ogretmenler de c¢ocukta okuma
aliskanligimin kazandwrilmast siirecinde etkin rol oynamaktadirlar” (Mut, 2021:26).
Ogretmenlerin okuma aliskanligmin diizenli bir sekilde devam etmesini, gelismesini
ve giiclenmesini saglayabilmek i¢in Ornek olmalar1 yani rol model olmalari
gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuklar okul cagina geldiklerinde okulda 6gretmenleriyle daha
fazla zaman gecirmektedirler. Ozellikle kiigiik yaslarda goriilen dgretmen olumlu
ogretmen etkisi 6grencilerin dogru bir sekilde yonlendirilmesine zemin hazirlayabilir.
Ancak ogretmenler 6grencileri yonlendirirken tutarli olmalidir. Aynit durum okuma
aliskanlhig1 icinde gecgerlidir. Yani O6gretmenler okuma aliskanligini kazandirirken
kendilerinin de okumaya kars1 olumlu bir tutum sergilemeleri ve okuma aligkanligini
kazanmis olmalar1 gerekmektedir: “Ogrencinin, 6gretmeninin okudugunu bilmesi ve
bunu zaman zaman gormesi ogrenciyi olumlu yonde etkileyecektir” (Battalbas,
2013:31). Bunun tam tersi durumda okumaya karsi olumlu bir tutuma sahip olmayan
ve okumay1 bir aligkanlik gelistirmemis olan 6gretmen 6grenciye kotii bir rol model
olacaktir. Bu sebepten dolay1 6grenciler okumadan uzaklasacaktir. “Ogretmenlerin,
okuma aliskanliginin olmayis1 dolaysiyla da ogrencilerine olumlu bir model
olusturamamalart ve onlari okumaya, arastirmaya yonlendirmemeleri g¢ocugu
kitaptan uzaklastirmaktadir” (Inan, 2005:83). Yani 6gretmenlerin siirekli okumalari
gerekmektedir. Ayrica Ogretmenlerin sadece Ogrencilere Ornek olmalar1 okuma
aliskanhig1 kazandirmada yeterli olmamaktadir. Ogretmenlerin mesleki anlamda da
daha verimli olabilmeleri igin okuma yapmalar1 gerekmektedir. Ogretmenler
bilgilerini stirekli guincel tutabilmeleri icin okuma yapmalidirlar. 1925-1929 yillarinda
Milli Egitim Bakanlig1 gérevini yapmis olan Mustafa Necati bu konu hakkinda sunu
demistir: *“‘Okuttugundan ¢ok okumayan égretmen ¢abuk yipramr. Ihtiyarlar ve
bezginlik getirir. Okumaya, arastirmaya, incelemeye diiskiin ak sa¢l bir ogretmen
daima geng ve dingtir’” (Tekisik, 2011:2). Ancak bu sekilde 6gretmenler 6grencilerine
rehber olup hem kendilerini hem de 6grencilerini her agidan gelistirirler. En az
ogretmen kadar okuma aliskanliginin kazandirilmasinda okul da etkilidir. Okulda bir
kiitiiphanenin bulunmasi ve ¢esitli aktivitelerin yapilmasi 6zellikle de 6grencilerin bu
aktivitelere dahil edilmesi okuma aligkanliginin kazandirilmasinda oldukea etkilidir.
Bundan dolayr okulda yer alan kiitiiphanede bulunan kitaplar 6grencilerin ilgisini
cekmelidir. Ciinkii 6grenciler ilgilerini ¢eken ve zevk aldiklar1 kitaplar1 daha ¢ok
okumak isterler. Bu da 6grencilerin okuma aliskanligini kazanmalarini saglamaktadir.

Ayrica okulda yapilan aktivitelerin de dgrencilerin ilgisini ¢ekmeli ve amaca uygun
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olmas1 gerekmektedir. Boylece okuma aligkanligmin kazandirilmasinda hem okula
hem de Ogretmenlere oldukca fazla rol diismektedir. Bundan dolay1r ona gore yol

cizilmesi gerekmektedir.

2.8.3.2.3. Arkadas Cevresi

Bireyin gelisiminde etkili olan 6nemli faktorlerden biri de arkadas ¢evresidir:
“Bireyin tutum, zihniyet ve davranisini, i¢inde bulundugu kiiltiir, toplum ve aile
cevresinden sonra en fazla etkileyen, hatta daha etkin olarak belirleyen unsur arkadas
cevresidir” (Ozbay, 2009:46). Ayni yas grubundaki diger kisilerle temas, ¢cocuklarin
yagam deneyimlerini zenginlestirir, fikirlerini sekillendirir ve onlara kendilerini
degerlendirme sans1 verir (Gudakovska, 1996:20-21). Bundan dolay1 bireyin arkadas
cevresini secerken dikkatli olmas1 gerekmektedir. Ciinkii birey istese de istemese de
arkadaglar hayatin1 olumlu ya da olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Bireyin
cocuklugundan itibaren bir siirii arkadasi olup bu arkadaslarin her biri bireyin
gelisimine insaatin yapimina bir tugla ekler gibi katki saglamaktadirlar. Ayrica bireyin
arkadaslariyla zaman gecirmesi birgok bakis a¢is1 kazanmasini saglamaktadir. Bireyin
bakis agismin zenginlesmesini saglayan arkadaslar okumaya kars1 olumlu bir bakis
acis1 kazandirip bireye okuma aliskanligini kazandirabilirler: “Insanin cevreyle olan
iliskisinde arkadas grubunun etkisi biiyiiktiir. Arkadas grubunun etkisi ¢ocuk iizerinde
daha etkilidir ve ¢ocugun kisilik gelistirme siirecinde biiyiik etkileri bulunmaktadir.
Okuma aligkanlig kazandirma stirecinde de ¢cocuk, arkadaslarindan etkilenmektedir”
(Glircan, 1996:61). insanoglu dogas1 geregi kendini bir yere ait hissetmek ister. Ait
hissettigi yerden de dislanmak istemez. Bireyin arkadas ¢evresinde okumaya kars1 bir
aligkanlik olugsmussa onda da okumaya kars1 bir aligkanlik olusacaktir. Bunun tam tersi
bir durumda da birey okuma aligkanligin1 kazanamayacaktir. Hatta okuma aliskanligi
varsa bile zaman igerisinde kaybedecektir: “Bireyin i¢inde bulundugu arkadas ortami
kitapla ne kadar alakaliysa, birey de o denli kitaba yakin veya uzak olabilmektedir”
(Aksoy, 2018:27). “Arkadaslarin okumaya yénelik tutum ve davramglar: ¢ocugun
okumaya yonelik tutum ve davraniglarini etkileyebilmektedir. Cocuklarin akran
iliskileri sayesinde gelistirdikleri okuma kiiltiirii eger olumlu yonde olursa ¢ocugun
okuma aliskanligini kazanmast daha da kolay olacaktr” (Yildiz, 2010:48). Bireyin
arkadaglariyla birlikte okuduklariyla ilgili konugmalari, okuduklari materyalleri
birbirleriyle takas etmeleri ve birbirlerine okuyabilecekleri materyallerle ilgili

tavsiyelerde bulunmalar1 okuma aligkanliginin kazanilma siirecini olumlu bir sekilde
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etkilemektedir (Inan, 2005:53; Mut, 2021:26). Ayrica arkadaglar sadece okuma
aliskanligimnin  kazandirilmasinda etkili degildir. Bireyin ne okuyacagmi da
etkilemektedir. Bundan dolay1 arkadas ¢evresi onem arz etmektedir. Ciinkii arkadaslar

bireyin hayatina yon vermektedir.

2.8.3.2.4. Kutuphaneler

Diinyay1 tek bir odaya sigdirmaya calisan mekanlardir kiitiiphaneler:
“Kiitiiphaneler, toplumlarin diinyaya agilan pencereleri, diinyayr konuk eden
evleridir” (Sahbaz, 2012:260). Kutuphaneler her turde, her bilim daliyla ilgili
materyalleri icinde barmdirmalidir. Bu da bireyin diinyasini zenginlestirmesini ve
farkli bakis agilarma sahip olmasm saglamaktadir. Bundan 6tiirii bireyin diizenli
olarak kutuphaneye gitmesi gerekmektedir. Diizenli olarak kitliphaneye giden biri
ister istemez okumaya kars1 bir aliskanlik gelistirebilir. Ciinkii birey kiitiiphanede
sevdigi, okumaktan zevk aldig1 ve ilgi duydugu materyallere kolay bir sekilde ulasip
okuyabilme olanagmma ulasabilirler. TUm bu gergekler kiituphanelerde okuma
materyali gesitliliginin fazla olmasini1 gerektirmektedir. Bu da bireyi kitlphanede

tutma suiresini uzatacaktr.

Kiitiiphaneler toplumun kiiltliriinii barindirmakta ve dogru bir sekilde
yayillmasini saglamaktadir. Ayrica kiitiiphaneler toplumun gelismesini saglamakta,
milletin kimligini ve kiiltiiriinii yansitmaktadir. Kittphaneler bir milletin kiltiranin
baska milletlere ve kusaklara aktarilmasimi saglamaktadir: “Toplumun kiiltiir
birikimini yeni kusaklara aktaran kiitiiphanelerin toplumlarin gelismesindeki katkilar
yadsinamaz” (Bircan ve Tekin, 1989:406). “Kiitiiphaneler bireylerin degisik
kaynaklara ulasmalarini kolaylagtiran vasitalardir. Nasil tarih milletlerin hafizastysa,
kiiltiir ve medeniyetin hafizasi da kituphanelerdir. Bir kiltirtn, bir medeniyetin
unsurlarint merak eden cevabini o milletin kiitiiphanelerinde arayabilir” (Topgu,
2005:44). Toplumun gelismesine ¢ok fazla katkisi olan kiitiiphaneler bireyin
gelisimine de katkida bulunmaktadir. Kiitliphaneler bireyin arastirma yapmasini,
sorgulamasmi, dogru kaynaklara ulasmasini ve Kkaliteli vakit gegirmesini
saglamaktadir. Bunlara ek olarak bireyin okuma aligkanligmni kazanmasima katkida
bulunmaktadir: “Okuyan, arastiran, sorgulayan ve okumayi bir aliskanhk hdline
getiren ogrencilerin yetistirilmesinde kiitiiphaneler onemli isleviere sahiptir” (Balc,
2009-b:64). Kiitiiphanelerin en dnemli gorevlerinden biri olan okuma aligkanliginin

kazandirilabilmesi ve diizenli bir sekilde devam ettirilebilmesi i¢in kiitliiphanelerin
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yaygimlastirilmast ve kiitliphane hizmetlerinin yayginlastirilmas: gerekmektedir
(Devrimci Kunyeli, 1993:19). Yani bireyin cevresinde ne kadar fazla kitliphane
bulunursa okumaya karsi bir alisgkanligin gelistirilmesi de o kadar kolaylasacaktir:
“Okuma egitiminin aliskanlik haline gelmesinde ¢ocugun ¢evresinde, oncelikli olarak
evinde, smifinda, okulunda ve kolayca ulasabilecegi yakin bir semtte kiitiiphane
bulunmasi, ¢ocugun okuma aliskanligi kazanmasinda olumlu bir etki yapacaktir”
(Mete, 2012:48). Ancak sadece kiitiiphanelerin fazla olmasi okuma aligkanligmin
kazandirilmasi i¢in yeterli bir faktor degildir. Kiitiiphanelerin niceligi kadar niteligi de
onem arz etmektedir. Bundan dolayr kiitiiphanelerin icinde yer alan okuma
materyallerine, okuma materyallerinin smiflandirilma sekillerine ve diizenine dikkat
edilmelidir. Bunlara ek olarak kiitiiphanecilerin hal ve davranislar1 da etkilidir.
Kiitliphanecilerin bireye yardim etmemeleri, giiler yilizlii olmamalar1 ve kiitiiphane
sistemi hakkinda yeterince bilgiye sahip olmamalar1 okuma aliskanliginin
kazandirilmasini olumsuz bir sekilde etkilemektedir: “Kiitiiphane gorevlilerinin asabi
olmasi, ¢ocuklar: azarlamalari, ¢ocuklara yardimct olamamalari, onlarin okumaya
yonlenmelerinde olumsuz etkiler yapabilecektir” (Inan, 2005:83). “Yarinlarin
emanetcileri olan, bilimin ilerlemesine, bilginin artmasima ve toplumlarin
cagdaslasmasina katkida bulunacak ¢ocuk ve genclerin, kitap okuma gereksinimini
karsilamak, onlart nitelikli kitaplarla bulusturmak, onlarda kitaba olan ilgiyi
artirarak, okuma kiiltiiriintin yerlesmesini saglamak bu alandaki kiitiiphanecilerin
sorumlulugudur” (Yagci, 2007:69). Yani kiitiiphanecilerin yapacaklar1 en kii¢iik hata
geri doniilemeyecek sorunlara neden olacaktir. Bundan dolay1 okuma aliskanliginin
kazandmrilabilmesi i¢in kiitiiphanecilerin hal ve davranislarma dikkat etmeleri

gerekmektedir.

Bireyin okuma aligkanligini etkileyen faktorlerden biri olan kiitliiphane
cergevesinde ele alindiginda kitaplarinda okuma alisgkanliginin kazandirilmasindaki
etkisi goz ardi edilemez. CUnku Kitaplar okuma alisgkanhiginin kazandirilmasini
saglayan yapi taglarindan biridir. Kitap, okumayi da sevdirdigi gibi okumadan
sogutabilir de. Birey sevdigi, okumaktan zevk aldig: kitaplar1 isteyerek okur. Bu
durum da okuma aligkanliginin olusmasimi saglar. Tam tersi diisiiniildiigiinde birey
sevmedigi, zevk almadigi kitabi okuma istemez, okumak istese de motivasyon
eksikligiyle okudugunu anlamakta sorun yasayabilir. Bu durum okuma aligkanliginin

olusmasini engellemektedir: “Kuskusuz ¢cocuga okuma sevkini verecek, okuma zevkini
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asilayacak temel unsur, kitaplarin giizelligi ve cazibesidir” (Ozdemirci, 2000:227).
“Ozellikle cocugun ilk karsilasacag kitaplarin ok 6zenle hazirlanmis yayinlar olmas:
gerekir. Bu donemde sikici, tekdiize ve gereksiz bulunan kitap daha sonra tiim yasami
etkileyecek ve kitaplar:t boyle gormesine neden olacaktir”(Giines, 1997:19). “Gerek
i¢ yapusi, gerekse dis yapist ile bir biitiin olarak ¢ekici ve ozenle hazirlanmis olan bir
kitap, okuma aliskanligimn kazanmilmasini saglayan en onemli faktordiir” (Inan,
2005:30). Yani kitaplar bir biitiin olarak kisiyi etkiler. Ayrica kitaplar1 sevebilmek igin
ilk izlenim 6nemlidir. Bireyin kitab1 sevip sevmemesinde ilk karsilastig1 kitaplarin
onemi inkar edilemez. Ciinkii birey ilk gordiigii kitab1 severse kitaplarla ilgili olumlu
bir bakis acisina sahip olmaktadir. Bundan dolay1 kitaplarmm hem dis yap1 6zellikleri
hem de igerik 6zellikleri hazirlanirken dikkatle hazirlanmasi gerekmektedir. Kitaplarin
dil ve anlatimi, konusu, okunabilirligi, punto biiyiikliigli, kapaginda ve igerisinde
bulunan resimler, kdgidin kalitesi ve ciltlemesi bireyin okumaya kars1 ilgisi arttirmakta
veya azaltmaktadir: “Kitaplardaki punto biiyiikliigii ve satir uzunlugu, kitabin i¢indeki
resimler, metnin gii¢liigii, kitabin baski ve cilt kalitesi, dil ve anlatim ozellikleri gibi
unsurlar okuma ilgilerini etkiler” (Ozbay, 2009:49). “Kitaplar sekil ve muhteva
ozellikleri ile bireylerde okuma ilgisinin arttirilmasinda énemli katkilar saglayabilir”
(Topgu, 2005:66). Yani kitabm her bir pargasi bireyin okumaya karsi olan ilgisini
etkilemektedir. Bu da bireyin okuma aliskanligmi sekillendirmektedir. Kitapta
onemsemedigimiz en kiigiik bir 6zellik bile bireyin okumadan uzaklasmasina neden
olmaktadir. Bundan dolay1 kitap Onerilirken veya segilirken biitiin 6zellikler goz
oniinde bulundurulmalidir. Ayni durum ders kitaplar1 i¢in de gecerlidir. Belli bir
sistem dahilinde hazirlanan ders kitaplar1 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek sekilde
hazirlanmalidir. Yoksa 6grenci ders kitaplarini okulda acip okulda kapatabilir. Bu da
Ogrenciye okuma aliskanliginin kazandirilmasmi zorlastirmaktadiwr. Ders kitaplar
okuma aligkanligimin kazandirilmasinda etkili olsa da tek baslarina yeterli degillerdir.
Bundan dolay1 ders kitaplarinin yaninda serbest okuma kitaplarina da yer verilmelidir

(Goksen, 1980:25).

Kiitiiphanede kitaplarin disinda farkli okuma materyallerine de yer
verilmelidir. Clinkii bireyin okuma alisgkanligini kazanabilmesi i¢in 6niinde birden ¢ok
secenegin olmasi gerekmektedir. Boylece bireyin okuyacagi materyallerin yelpazesi

genislemis olacak ve bireye farkli bakis agilarinin kazandirilmas: saglanacaktir.

67



2.8.3.2.5.Teknoloji

Gecmisten gliniimiize degisen diinyaya yetisebilmek i¢in teknolojiyi takip edip
zaman ayirmak gerekmektedir. Ancak bu degisimin hizina yetismek her zaman kolay
degildir (Kara, 2019:50). Eger birey teknolojiye yetisip gereken zamani ayiramazsa
hem yasadig1 ¢evreyle hem de yasadigi zamanla arasinda bir kdprii kuramayacaktir.
Bundan dolay1 birey teknolojiyi kullanmak zorundadir. Ancak teknolojiyi bilingli
kullanmalar1 gerekmektedir. Ciinkii teknoloji glnimuizde adeta insanlarin yasam
merkezine yerlesmis gibi gorinmektedir. Bu da insanlarin teknolojiyle daha fazla
zaman gecirmelerine neden olmaktadir: “Giiniimiiz teknolojisi sahip oldugu eglence
imkanlarryla ¢ocuk ve gengleri biiyiik 6l¢iide etkisi altina almigtir. Bir¢ok duyuya hitap
eden etkilesimli yazilimlar, ¢ocuklari ¢epecevre sarmalayan gosterisli elektronik
cihazlar genglerin tim vaktini almaya calismaktadir” (Ezber, 2022:40). Ancak
bireylerin teknolojiyle ¢ok fazla zaman gecirmeleri bireyin yasamimni bir¢ok agidan
olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Bu durum okuma aligkanlig1 i¢in de gecerlidir.
Ciinkii teknolojiyi kullanarak gecirilen zaman okumaya ayrilacak olan zamandan
kesilmektedir. Hatta o giin okumaya hi¢ zaman ayirmayip biitiin zamani teknolojiye
ayiranlar da mevcuttur. Bu da okuma aligkanliginin kazandirilmasini olumsuz bir
sekilde etkilemektedir. Ayrica okuma aliskanliginin kazandirilmasinda sadece
teknolojinin ne kadar stire kullanildig1 degil nasil kullanildig1 da etkilemektedir. Eger
teknoloji okuma amagl kullanilirsa okuma aligkanliginin kazandirilmasini olumlu
yonde etkilemektedir. Ciinkii teknolojinin gelismesi basili olan eserlere olan ilginin
azalmasma sebep olmustur. Glnumizde bazi uygulamalardan ve platformlardan
okuma yapilabilmektedir. Hatta bu durum o kadar yaygin bir hale gelmistir Ki okullar
bile bu altyapiy1 kullanmaya baslamistir. Yani artik insanlar basili eserlerden okumak

yerine ekrandan okumaya daha ¢ok zaman ayirmaya baglamistir:

“Giiniimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji egitim alanini dogrudan
etkilemekte, yulardir uygulanan yaklagim, yontem, arag¢ ve gereglerin
degismesine neden olmaktadwr. Eskiden kitap, dergi, ansiklopedi gibi basili
triinlerin kullanildigi okullarda artik bilgisayar, televizyon, video gibi ara¢lar
on plana ¢ikmaktadw. Bu araglarla bilgiye ulasma, aragtirma, bilgiyi paylasma
ve 6grenme daha kolay olmaktadir. Bu durum ¢ogu kisiyi basul iirtinler yerine
elektronik araglara yoneltmekte, yeni bilgileri ekrandan okuyarak 6grenmelerini
saglamaktadwr” (Giines, 2016:2).

Bu durum bireyin istedigi bilgiye daha kolay ulagsmasini ve istenilen yerde
istenilen zamanda okuma yapilmasini saglamaktadir. Ayrica daha ekonomiktir. Ancak

ekrandan okuma yapilmasi bireyde fiziksel rahatsizliklara sebep olabilecegi gibi
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bireyin tembellesmesine ve odaklanma sorunu yasamasina neden olabilmektedir. Bu
durum bireyin okumaya karsi bir aligkanlik kazanmasini olumsuz etkileyecektir.
Teknolojinin gelismis olmas1 okumaya karsi kazandirilmaya calisilan aliskanligr hem
olumlu hem de olumsuz acidan etkilemektedir. Bundan dolay1 teknolojinin nerede,
nasil ve ne kadar kullanilmasi gerektigine dikkat edilmelidir. Yani teknoloji yasamin

her alaninda bilingli bir sekilde kullanilmalidir. Bu durum okuma i¢in de gegerlidir.

2.8.3.2.6. Programlar ve Yonetmelikler

Programlar 6grencilere dgretim siiresince kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve
becerilerin hedef ve kazanimlar gerg¢evesinde, belli bir sistem dahilinde 6gretilmesini
saglamaktadir. Dolayisiyla okuma aliskanligina 6gretim programlar: iginde yer
verilmesi bu aliskanligin kazandirilmasii olumlu yonde etkilemektedir. Programlar
okuma aligkanliginin kazandirilmasii etkileyen faktorlerden biridir. Bunun sebebi ise
okuma aligkanliginin daha sistemli bir sekilde kazandirilmasini saglamasidir: “Egitim
programlart kapsaminda, egitim- o6gretim yili icerisinde ogrencilere ogretilecek
bilgiler, faaliyetler ve ¢alismalarin biitiinii yer almaktadir. Bu baglamda, okuma
aliskanligr kazandiriimasi konusunda gergeklestirilmesi diisiiniilen etkinliklerin ve
uygulamalarin, stirekliligi ve uygulanabilirligi acisindan egitim programi kapsamina
alimmaswin gerekli oldugu diisiiniilmektedir” (Akbulut Giines, 2013:56). Bu sebeple
programlar hazirlanirken okuma aliskanligt g6z Onilinde bulundurulmalidir.
Programlar yol gosterici bir pusula gibidir. Yani programlarda okuma aligkanligina

yer verilmesi 6gretmenlere bu konuyla ilgili rehberlik yapmaktadir.

Cumhuriyet dénemi Tiirkce Ogretim Programlar1 incelendiginde okuma
aliskanligina yer verildigi goriilmektedir. Programlarda okuma aliskanliginin nasil
kazandirilmas: gerektigine dair amaglar, kazanimlar, hedefler ve uygulamalar yer
almaktadir. Gegmisten giiniimiize genel anlamda sistem degisiklikleri yasansa de
okuma aligkanligmma yer verilmeye devam edilmistir. Bu da okuma aliskanliginin

egitim hayatinda ne kadar dnemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir.

Programlarm  yaninda  yonetmelikler ~de  okuma  alisgkanliginin
kazandirilmasinda etkili olan faktorlerden biridir. Bu yonetmeliklerden biri olan “Milli
Egitim Bakanlig1 Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi” 2529 sayil1 2001 yilinin Ekim
sayisinda Tebligler Dergisi’'nde yayinlanarak yiiriirlige girmistir. (TD, 2001) Bu

yonetmelige 2009 yilinda son sekli verilmistir. Yonetmelikte okuma aligkanligini
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kazanmis, 6grenmeye, arastirmaya, yeni teknolojileri kullanmaya istekli olmasi ve
bireylerin yararlanabilmeleri i¢in okul kiitiiphanelerde gerekli diizenlemeler yapilmasi
gerektigi amaglanmistir. Milli Egitim Bakanlig1 Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi’'nde
kiitiiphanelerde bulunmasi gereken kaynaklara yer verilmistir. Bu kaynaklar su
sekildedir:

a) “Basili kaynaklar: Her tiir egitici ve dgretici kitap, dergi, brogtir, poster, kuptir

ve resimlerden,

b) Teknolojik kaynaklar: Teknolojik gelismeler goz oniinde bulundurularak, her
tiir egitici ve ogretici bilisim teknolojisine yonelik CD-ROM, DVD ile film, video
kaset, plak, ses kasedi ve elektronik ortam icerisindeki ara¢ ve geregten olusur”
(TD, 2006:909).

Kiitliphanelerde her tiirden kaynagin yer almasi bireyin kiitiiphanede kalma
stiresini arttrmaktadir. Bu durumda okuma aligkanlhiginin kazandirilmasini olumlu
yonde etkilemektedir. Ayrica yonetmeligin 15. maddesinde kiitiiphanelerde
yapilabilecek etkinliklere de yer verilmistir. Bu maddede yer alan etkinlikler su
sekildedir:

Madde 15- (Degisik birinci fikrasmin birinci paragrafi: 27.
07.2006/ 26241 RG) “Kiitiiphaneci veya kiitiiphane égretmeni, kiitiiphanecilik

kuliibii, yaywn ve iletisim kuliibii, kiiltiir ve edebiyat kultibii rehber 6gretmenleriyle
de is birligi yaparak:

a) Her ogretim yil1 baginda ogrencilere, gruplar halinde kiitiiphanenin danisma
kaynaklari ile varsa elektronik kaynaklarin kullanimini ogretir.

b) Kiitiiphanede bulunmayan ancak, ogretmen ve oOgrencilerce gereksinim
duyulan kaynaklar: baska kiitiiphanelerden kiitiiphaneler arasi édiing verme
yoluyla saglar.

¢) Her yil mart aymmin son haftasinda yapilan “kiitiiphane haftasi” ve ¢ocuk
kitaplari ile ilgili calisma yapar ve programlar diizenler.

Bu cergevede;
1. Kitap tanitma ve tartisma etkinliklerinin diizenlenmesi,

2. Smif ve duvar gazeteleri ile okul gazete ve dergilerinde yeni yayin ve kitaplarin
tamitimlarina yer verilmesi,

3. Ogrencilerin her ay en az bir kitap okumalart igin ézendirilmesi,

4. Swif ve okullar arasi yarigmalarin diizenlenmesi, dereceye girenlerin kitapla
odiillendirilmesi, programlarda belirlenen yazar ve sairlerin eserlerinin
okutulmasi,

5.O0kul ve simif kitapliklarinin zenginlestirme ¢alismalarinin yapilmast,

6. Rehberlik ve denetimlerde kitap okuma ¢alismalarina agirlik verilmesi,
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7.08rencilerin okuma aliskanligi kazanmus, bilimsel diisiinebilen bireyler olarak

vetistirilebilmeleri i¢in gerekli etkinliklerin yapimasi, saglamr.”

Kiitiiphanelerde yapilacak olan bu ¢aligmalar 6grencilerin kitliphaneye gitme
ve kullanmay1 aligkanlik haline getirmelerini saglamaktadir. Boylece okuma

aliskanliginin kazandirilmasi da kolaylasacaktir.

Kiitliphanelerin okuma aligkanligina karst olumlu bir tutum gelistirebilmeleri
icin 1992 yilmin Mart aymda Tebligler Dergisinde “Kiitiiphane Haftas1 Kutlama
Yonergesi” yayimlanmistir (TD, 1992). Bu yonergede kiitiiphane haftasinda yapilacak
olan etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinlikler su sekildedir:

a) “Kitap okuma zevki aliskanhigimin, bos zamanlart kitap okuyarak
degerlendirmenin énemi, faydalar: ve insana neler kazandirdigimin anlatilmast,
b) Kitabin éneminin ve degerinin kavratilmasi,

¢) Kitap ve kiitiiphane ile ilgili konusmalar yapilarak agik oturum ve sergiler
dizenlenmesi,

¢) Kitap ve kiitiiphane ile ilgili 6grencilere 6devler verilmesi,
d) Geziler diizenlenerek gevredeki ozel ve genel kiitiiphanelerin tanitilmasi,

e) Bir kiitiiphaneye gidildiginde oradan nasil yararlanildigi, ozellikle
ansiklopedi, sozliik gibi basvuru eserlerinin nasil kullanilacagi aramilan bir
eserin kataloglardan nasil bulunacaginin gosterilmesi,

f) Derslerin zaman zaman kiitiiphanelerde yapilarak kiitiiphane ve kitaplarla
ogrencilerin kaynasmasinin saglanmast,

g) Her dereceli egitim kurumunda kiitiiphane ve kitaplari tanitacak afislere yer
verilmesi,

h) Kitlphane ve kitaplar: tanitan ve sevdiren sozlerin, ogrencilerin yogun oldugu
yerlere ve siniflara asimast,

1) Ders kitaplarinin disinda roman, hikdye, masal, siir, inceleme, arastirma vs.
gibi kitaplarinda ogrenciler tarafindan okunmasimin  yararli olacagr ve
Ogrencilerin zihni gelismesini saglayacag belirtilerek bu duygunun kavratilmasi,

k) Kutlphane ve kitap konusunda ilk ve ortacgretim kurumlari égrencileri
arasinda kompozisyon, siir, resim ve afig yarismast diizenlenmesi,

I) Okul kuttiphanesinde bulunan eserlerin égrencilere tanitilmasi,

m) Ogrencilere inceleme arastirma yapmamn metot ve teknigi ile not alma
(tutma) usullerinin 6gretilmesi,

n) Ogrencilerin kitap, dergi vb. yayinlart temin etmelerini tesvik igin, kitap
tanitma saatleri, kitap piyangolari, okul kooperatifinden yararlanarak indirimli
kitap satiglarinin diizenlenmesi,

o) Her dereceli egitim kurumunda égretici filmler, televizyon, video, bilgisayar
gibi araglar varsa ogrencilerin bunlardan yararlanmalarinin saglanmasi,
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p) Osrencilere, devlet malimin en iyi bir sekilde kullanilmas: ve korunmasi

duygusunun kazandiriimasi,
icin ¢calismalar yapilir.”

Yapilacak olan bu etkinlikler kiitiiphanelerin 6nemini ve okuma aliskanliginin
etkili bir sekilde kazandirilmasmi ve kalict olmasini saglamaktadir. Ayrica bu
etkinlikler bireye farkli bakis agilar1 kazandirmakta ve bireyin kaliteli zaman

gecirmelerini saglamaktadir.

Programlar ve yonetmelikler okuma aligkanligmin belli bir sistem ve diizen
cercevesinde kazandirilmasini saglamaktadirlar. Ayrica program ve yonetmelikler
icerdikleri uygulamalar okuma aligkanliginin kazandirilabilmesi i¢in yol gdsterici bir
ozellik gostermektedirler. Bundan dolay1 program ve yonetmelikler hazirlanirken 6zen

gosterilmelidir.

2.9. Cumhuriyet Donemi’nde Uygulanan Tiirkce Dersi Ogretim
Programlarinda Okuma Ilgi ve Ahskanhg

Bir dilin tam olarak 6gretilebilmesi i¢in dinleme, konusma, okuma ve yazma
olan dilin dort temel dil becerisinin belli bir sistem ve diizen dahilinde 6gretilmelidir.
Dort temel dil becerisinin sistemli ve dizenli bir sekilde 6gretilmesinde programlarin
etkisi inkar edilemeyecek kadar fazladir. Cilinki programlar bu dort temel dil
becerisinin etkili bir sekilde kazandirilabilmesi i¢in rehber 6zelligi gostermektedir. Bu
durum programlarin Onemini ve degerini ortaya koymaktadir. Bundan dolay1
programlar hazirlanirken dikkatli ve titiz davranilmasi gerekmektedir. Diger dillerde
oldugu gibi ana dilimizin tam olarak dgretilebilmesi i¢in dort temel dil becerisine tam
olarak hakim olunmasina baghdir. Ana dilimizin ve ana dilimize bagli olarak dort
temel dil becerisinin etkili bir sekilde 6gretilebilmesi i¢in Cumhuriyet Dénemi’nden
giiniimiize kadar pek cok program hazirlanmis olup kullanilmistir. Degisen sistem,
gelisen diinya ve ihtiyaglarin degigmesi bir¢ok programin hazirlanmasma veya
programlarda degisiklik yapilmasma neden olmustur. Cumhuriyet Ddnemi’nden
giinlimiize kadar kullanilmis olan programlar ilkokul, ortaokul ve ilkogretim olmak
lizere ii¢ ayr1 grupta smiflandirilabilmektedir. ilkokulu kapsayan programlar su
sekildedir: 1340 (1924) ik Mektep Tiirkce Miifredat Programi, 1926 Ik Mektep
Tiirkge Miifredat Programi, 1930 i1k Mektep Miifredat Progranu, 1936 Ilkokul Tiirkge
Programu, 1948 ilkokul Tiirkce Programi, 1948 Ilkokul Yazi Programi, 1968 ilkokul
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Tiirkce Progrann ve 2004 Ilkdgretim Tiirke Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim
Programidir. Ortaokulu ise kapsayan programlar su sekildedir: 1340 (1924) Lise
Birinci Devre Miifredat Programi, 1929 Ortamektep Tiirk¢ce Programi, 1931-1932
Ders Senesi Tadilat1 Tiirk¢e Programi, 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi, 1949 Ortaokul
Tiirkce Programi, 1962 Ortaokul Tiirkge Programi ve 2005 ilkdgretim Tiirkce Dersi
(6,7,8. Siniflar) Programudir. Hem ilkokul hem de ortaokulu iceren ilkogretim
programlar1 da su sekildedir: 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programu,
2015 Turkce Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programi, 2017 Tiirkge Dersi Ogretim
Program (ilkokul ve Ortaokul 1-8. Smiflar), 2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi
(Ilkokul ve Ortaokul 1-8. Smiflar) ve 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Progranmudir (Ilkokul
ve Ortaokul 1-8. Siniflar) (Temizyiirek ve Balci, 2021:21-1117).

Bu bolimde ortaokul Tirkge dersi 6gretim programlart okuma ilgi ve

aliskanlhig1 acisindan degerlendirilmeye ¢alisilacaktir.

1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi heniiz Latin esashi Tiirk
harflerinin kullanilmadigi bir donemde yaymlanmistir. Programin “Kiraat” basligi
altinda okutulacak olan eserlerin anlasilmasina vurgu yapildig1 goriilmektedir
(Duman, 1992:16). 1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi’nin birinci
senesinde okumaya kiraat baghiginda yer verilmistir. Bu baslikta degerli olan eserlerin
sade olanlarindan baslanmasi gerektigine, siirlerin, kii¢iik hikayelerin, fikralarin ve
cesitli konulardaki iki ii¢ sayfadan olusan makalelerin anlagilmasini saglamanin amag
edindigine deginilmistir. Bu programin ikinci senesinde okuma becerisinde Kiraat ve
Insad basligi altinda yer verilmistir. Bu basliklarda birinci sene programmin gelismis
sekilde devam ettirilmesi gerektigi belirtilmistir. Programin ii¢iincli senesinde ise
okumaya Edebi Kiraat bashg: altinda yer verilmistir. Bu bashk altinda hikaye ve
hikdyeye benzer eserlerin secilip smifta ara swra okutulmasina deginilmistir
(Temizyurek ve Balci, 2021:476-477). Bunlardan yola ¢ikarak okuma ilgi ve
aligkanlhigiyla ilgili dogrudan bir bashga ve maddeye yer verilmemistir. Ancak
okumaya kars1 ilgi ve aligkanhig1 saglayacak ve gelistirecek amaglara yer verildigi

gorulmektedir.

1340 (1924) Lise Birinci Devre Mifredat Programi’ndan sonra Latin
alfabesinin ilk defa kullanildig1 1929 Ortamektep Tiirk¢e Programi hazirlanmistir.
1929 Ortamektep Tiirkge Programi’nda okuma ilgisi ve aligkanlhigiyla ilgili okuma
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zevki uyandirma ve okuma aligkanligi kazandirma ifadelerine “Genel Gayeler” baslig1
altinda yer verilmistir (Balci, Coskun ve Tamer, 2012:6). 1929 Ortamektep Turkce
Programi’nin &grencilere iyi eserleri okuma zevkini vermek ve okumaya deger
kitaplarla daima temaslarmin saglanmasi gerektigine deginilmistir. Ayrica bu baslikta
ogrencilerin degerli kitaplarla temas etmeleri bu kitaplar1 okurken diisiinmeleri ve
okuma zevkini tatmalar1 gerektigi maddesine yer verilmistir. Buna ek olarak
ogrencilerin onemli yazarlarin eserlerini okumaktan zevk almalari, degerli eserlerin
eserler hakkindaki bilgilerini gittikge arttirmalar1 ve iyi eserle zayif olan eseri
birbirinden ayirmalar1 gerektigi belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin iyi kitaplar1 okurken
zevk almalar1 ve okul disindaki kitaplarda bunun esas alinmasi gerektigine
deginilmistir. Bundan dolay1 da programda Ogretmenin 6grencilerin okuyacagi iyi
kitaplar liste halinde tespit etmeleri ve 6grencilere rehberlik etmeleri seklinde Oneride
bulunulmustur (Maarif Vekaleti, 1930:3-6): “Bu programda okumaya onem verilmis,
ogrencinin okumaya oOzendirilmesi ve okuma aliskanliginin kazandirimasi igin
actklamalar yapilmig, okunan eserlerle ilgili yazilarin yazilmasi, ozetler ¢ikartilmasi
teklif edilmigtir” (Girgin, 2011:16). Yani bu programin hedeflerinden biri de

ogrencilere okuma ilgisi ve aligkanlig1 kazandirmaktir.

1929 Ortamektep Tiirk¢e Programi’nda bazi degisiklikler yapilmasi sonrasinda
1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkce Programi kullanilmistir. Bu programin
“Baglica Gayeler” bashiginda 1929 Ortamektep Tiirkge Programi’nda oldugu gibi
okuma ilgisi ve aliskanligiyla ilgili okuma aliskanligi kazandirma ve okuma zevki
uyandirma ifadelerine yer verilmistir (Balci, Coskun ve Tamer, 2012:6). Bu programin
baslica gayeler basliginda o6grencilere iyi eserleri okuma zevkini vermeye ve
Ogrencilerin okumaya deger kitaplarla temasini saglamaya deginilmistir. Ayrica bu
baslikta Ogrencilere degerli yazarlarin eserlerini zevk almalarini, degerli eserler
hakkinda bilgilerini arttrmalarmi ve gercek eserlerle zayif eserlerin birbirinden
ayirmay1l saglamak amac edinilmistir.1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkce
Program’nin Kiraat derslerinin gayeler bagliginda 6grencileri iyi Kitap okumaya
istekli ve 1yi eserlerden hoslanacak hale getirip 6grencilerin bos zamanlarinda iyi
eserleri okumay1 aligkanlik haline getirmeleri saglanmaya g¢alisilmistir. Programda
ogrencilere okuma zevkinin ve aliskanlhiginin kazandirilabilmesi i¢in okunulacak edeb?
eserleri segerken takip edilmesi lazimgelen esaslar basliginda segilecek eserlerde

dikkat edilmesi gereken hususlara yer verilmistir (Temizyiirek ve Balc1, 2021: 488-
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497). 1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkge Programi da 1929 Ortamektep Tiirkge
Programi gibi 6grencilere okuma zevkinin ve aliskanligi kazandirilmasi hedeflemistir.
1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkge Programi’ndan sonra 1938 Ortaokul Tiirkce

Programi hazirlanip kullanilmistir.

1938 Ortaokul Tiirkge Programi’nda tahrir dersleri, tahrir mevzulari, okuma
dersleri ve Ogrenciye Onerilecek olan eserlerin segilmesinde g0z Onlnde
bulundurulmasi gereken esaslarla ilgili boliimler yer almakta ve bu boliimlerin
amaglarma, kazandirilacak olan hedeflere ve nasil isleneceklerine dair bilgilere yer
verilmektedir (Duman, 1992:31-40). 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi’nin baslica
gayeler boliminde ve okuma derslerinin gaye alt bashginda okuma ilgi ve
aliskanligina ait maddelere yer verildigine deginmislerdir. Bu maddeler sunlardir:

o “Talebeye iyi eserleri okuma zevkini vermek ve okumaga deger kitaplarla
kendilerinin daimi temasini temin etmek.”
o “Degerli yazicilarin eserlerini okumaktan zevk almak, degerli eserleri tammak

ve eserlerden degerli ve degersiz olanlarint birbirinden ayirmak iktidarim
kazanmak.”

o  “Gengleri iyi eserleri okumaga istekli ve bu eserlerden hoslamr bir hale
getirmek”

Bu maddelerden yola ¢ikarak bu programin 6grencilerin okumaya karsi olumlu
bir sekilde yaklasmalarini sagladigi soylenebilmektedir. Ciinkii okumaya kars1 olan
ilgi ve alisgkanhigin arttirilmast  6grencilerin - yaklagimlarini  olumlu  yonde
etkilemektedir. Ayrica bu programda Ogrencilere tavsiye edilecek eserleri segerken
dikkat edilmesi gereken hususlara yer verilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2021:497-
504). Bu programdan sonra ortaokullar i¢in 1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi

hazirlanmstir.

1949 Ortaokul Tiirkge Programi’nda diger programlarda oldugu gibi okuma
ilgi ve aligkanligmma yer verilmistir. Okuma ilgi ve aligkanligiyla ilgili maddeler
aciklamalar boliimiinde, okuma boliimiiniin hem amaglar hem de agiklamalar bashigi
altindadir. Bu bélimlerde okuma ilgi ve aligkanligimin 6grencilere kazandirilabilmesi
icin Ogrencilerin kelime hazinesini zenginlestirip okuma zevkini yiikseltmek, farkli
konularla ilgili okuma ilgisini arttirabilmek i¢in 6grencileri iyi bir karaktere ve tilkiiye
sahip olmalarini saglamak gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin bos zamanlarinda kitap
okumay1 aligkanlik haline getirmelerini ve kitap sevgisini asilayip kitap sahibi olma

isteklerinin gelistirilmesinin saglanilmasi gerektigine deginilmistir. Bunlara ek olarak
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okuma ilgi ve aligkanligimnin ilkokulun 2. ve 3. smiflarda hizli gelistigi belirtilmistir.
Biitiin bunlardan yola c¢ikarak okuma ilgi ve aligkanligmmin erken bir yasta
kazandirilmas: gerekmektedir. Okuma ilgi ve aliskanliginin erken kazanilmasi
ogrencilerin hem akademik hem de yasamlarinin tiim alanlarint olumlu bir sekilde
etkileyecektir. Bu programda 6grencilere ders kitaplar1 disinda okutulacak eserlerin
onemli olmasi, 6grencinin ilgisini ¢gekmesi, 6grencinin anlayabilmesi ve Gslubunun
saglam olmasi gerektigi belirtilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2021:504-510). Ayrica
smifta kurulacak olan kitapligin iyi olmas1 dgrencilerin okuma zevkini etkilecegine

deginilmistir. Bu durumda 6gretmenlere biiyilik gorevler diismektedir.

1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi’ndan sonra ortaokullarda 1962 Ortaokul
Tirkge Programi hazirlanip uygulanmistir. 1962 Ortaokul Tiirkge Programi’nin
aciklamalar boliimiinde ve okuma boéliimiiniin hem amaclar hem de agiklamalar
bolimiinde okuma ilgi ve aligkanligma deginilmistir. 1949 Ortaokul Tiirkce
Programi’nda oldugu gibi 1962 Ortaokul Tiirkce Programi’nda da oldugu gibi okuma
ilgi ve alisgkanhiginin kazandirilabilmesi i¢in 6grencilerin  kelime hazinesinin
zenginlestirilip okuma zevkinin yiikseltilmesinin, farkli konularda okuma yapmasini
saglayarak okuma ilgisini genisletip iyi bir karakter ve iilkiiye sahip olmalarinin, bos
zamanlarinda kitap okumayr aligkanlik haline getirmelerinin  saglanilmasi
gerekmektedir. Ayrica 6grencilere kitap sevgisinin asilanmasi ve kitap sahibi olmalar1
icin tesvik edilmeleri gerektigine deginilmistir. Ek olarak okuma ilgi ve aliskanligiin
ilkokulun 2. ve 3. smiflarinda ¢ok hizli gelistigine ve Ogrencilere okuma zevkini
kazandirabilmek i¢in neler yapilmasi gerektigine de yer verilmistir. Bu programda
okuma zevkini asilamak i¢in 6grencilere degerli, 6grencinin dikkatini gekecek, islubu
saglam, Ogrencinin anlayacagi ve 6grenciyi diislindiiriip duygulandiran eserlerin
okutulmasi gerektigine deginilmistir. Buna ek olarak smifta nitelikli bir kitaphigin
olmas1 O0grencinin okuma zevkini arttiracaktir. Bu durumda o6gretmenlere biiytlik

gorevler diismektedir (Temizylirek ve Balci, 2021:542-547).

1962 Programi’nda sonra sadece ortaokulu ele alan bir diger program 2005
[Ikogretim Tiirkge Dersi (6,7,8. Siniflar) Ogretim Programudir. Bu programin diger
programlardan farki yapilandirmacilik esasma bagli olarak hazirlanmig olmasidir.
Egitimde yeni bir sisteme ge¢ildigi i¢in bu yeni sistemin Ogretilebilmesi i¢in bu
program c¢ok detayl1 bir sekilde hazirlanmistir. Bu programda okuma becerisiyle ilgili

5 amag ve 51 kazanim bulunmaktadir. Bu programin okuma becerisiyle ilgili olan 5.
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amacinda okuma aligkanligimin kazanilmasmna deginilmistir. Ayrica bu amacin
kazandirilmasi i¢in 9 tane kazanim ve etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. Etkinlik
orneklerine yer verilmesi okuma aligkanliginin nasil kazandirilacagina dair yon gorevi
gormektedir. Yani etkinlik 6rnekleri 6gretmenin pusulasi gibidir. Soyut olan bir
amacin somut hale getirilmesini saglamaktadir. Boylece okuma aligkanliginin
kazandirilmasmda bu programda verilmis etkinlik 6érneklerinin etkisi inkar edilemez.
Bu programda ders kitaplarinda bulunabilmesi i¢in on dort tane tema ve bu temalarin
alt temalarina yer verilmistir. Bu temalardan biri okuma kiiltiirii ve bu temanin okuma
sevgisi, okuma aliskanhgi, kitaplar, stireli yaymlar ve Kklttphaneler olmak tzere
toplamda bes tane alt temas1 bulunmaktadir. Okuma kiiltiirii temas1 ve bu temanin alt
temalar1 6grencilerin okumaya karsi olan ilgi ve aligkanligmin kazandirilmasini
desteklemektedir. Ayrica bu programda okuma gelisim dosyasi basliginda okuma
aliskanliginin kazandirilmasi seklinde bir alt baslik bulunmaktadir. Bu baslikta okuma
aligkanhigmin nasil kazandirilacagma dair Onerilere yer verilmistir (Temizylrek ve

Balci, 2021:579- 859).

2005 Tlkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim Programi sadece
ortaokulu kapsayan son programdir. Hem ilkokulu hem de ortaokulu kapsayan
programlar mevcuttur. Bu programlara genel olarak 1lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programlar1 denilmektedir. Bu béliimde bu programlarm ortaokulu kapsayan kisimlar1

okuma ilgi ve aliskanlig1 acisindan degerlendirilecektir.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Ogretim Programi hem ilkokulun hem de
ortaokulun birlikte bulundugu ilk programdir. Yani ilk ilkogretim programidir. Bu
program okuma ilgi ve aligkanlig1 yer verilmesi bakimindan degerlendirildiginde genel
amaglar bolimiinde okuma aliskanligini ve zevkini kazandirilmasi gerektigine,
aciklamalar boliimiinde okuma aligkanliginin okul ¢aginda edinilip bu aligkanliginin
her ¢ocuga kazandirilmasi gerektigine deginilmistir. Ayrica bu programin anlama
bolumiinde yer alan “Ogrencilerin Kazanacaklar: Davramslar” baslhig1 altinda bulunan
okuma teknigi bakimindan alt bagliginda yer alan 5. siif 6grencilerinin diizeyine
uygun siireli yaymnlarin ve diizeyine uygun yararl kitaplarin secilmesiyle okuma
aligkanligmin kazandirilmasi gerektigi belirtilmistir. 6, 7 ve 8. smif seviyelerinin 6zel
amaglar boliimiinde 6grencilerde kitap sevgisini gelistirmek ve bos zamanlarmi kitap
okuyarak degerlendirme aligkanligin1 kazandirmak amaclanmistir. Boylece 6grenciler

az bir siire olsa da o zamanni okuyarak gegirmeleri saglanmaya galisilmistir. Ek olarak
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anlama boliimiinde yer alan 6grencilerin kazanacaklar1 davraniglar basligi altinda
bulunan okuma teknigi bakimindan alt basliginda yer alan okuma becerisinde streli
yayinlar1 takip edip onlar1 okuma aligkanligi edinmelerini saglayip diizeylerine uygun
yararli kitaplart se¢ip kitaplardan ve kitapliklardan yararlanilmasi gerektigi

belirtilmistir.

Bu programm okuma ile ilgili agiklamalar boliimiinde &grencilere bos
zamanlarinda kitaplardan yararlanma aliskanligr kazandirip ihtiya¢ duyduklari
kitaplar1 ve konular1 nasil bulacaklarini 6greteceklerine deginilmistir. Ek olarak bu
bolimde oOgrencilerin okuma egilimlerinin saptanmasi1 gerektigi, Ogrencilerin
okumaktan hoslandiklar1 ve seviyelerine uygun okuma materyallerine yonlendirilmeli
gerektigi belirtilmistir. Ayrica bu programin okuma pargalar1 iizerinde caligmalar
bashiginda yer alan 6grencilere kitap okutma ¢alismalarinda 6grencilere ders kitaplar1
disinda okumalar1 icin verilecek olan kitaplarin ¢ok iyi bir sekilde tercih edilmesi
gerektigine bundan dolayr da oOgretmenlere cok fazla sorumluluk diistiigiine
deginilmistir. Bundan dolayr da o6grencilere Onerilecek olan kitaplar 6grencilerin
okuma egilimine uygun ve anlayacaklar1 sekilde olmalidir. Buna ek olarak bu kitaplar
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, degerli olacak ve okulda okutulacak nitelikte olmasi
gerektigi belirtilmistir. Bu programin ara¢ ve gerecler boliimiinde 6grencilerin ders
kitaplarina ek olarak masal, roman, biyografi ve piyes gibi kitaplarm 6grencinin
ruhunu besledigi soylenmistir. Ayrica bu kitaplarin kelime hazinelerini gelistirdigine,
bakis acilarini zenginlestirdigine, anlatim giiciinii gelistirdigine ve en 6nemlisi de
ogrencilerin yeniliklere ayak uydurabilmesini saglayacak bir okuma aliskanligini
kazandirdigina deginilmistir. Bu programa genel olarak bakildiginda okuma ilgi ve

aligkanligina her seviyede yer verildigi goriillmektedir (MEB, 1981:333-352).

Hem ilkokulu hem de ortaokulu birlikte kapsayan ikinci program 2015 Tirkce
Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Progranudir. Bu program égrenme alanlarmdan biri olan
okumaya kars1 ilgi ve aligkanlif1 agisindan degerlendirildiginde programin genel
amac1 bashiginda okuma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmak seklinde yer verildigi
gordlmektedir. Ayrica Ogrenme alanlar1 bashiginda bulunan okuma becerisi
boliimiinde okumanin bir aligkanlik haline doniistiiriilmesine yonelik kazanimlara yer
verildigine deginilmistir (MEB, 2015). Ancak bu program okuma ilgi ve aligkanliga
yer verilmesi acisindan degerlendirildiginde daha Onceki programlarin gdlgesinde

kaldig1 soylenebilmektedir.
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2015 Tirkge Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programi’ndan sonra 2017 Tiirkce
Dersi Ogretim Progranu (Ilkokul ve Ortaokul 1-8.Smniflar) hazirlanmistir. Ancak bu
programda belli zamanlarda degisiklikler yapilmistir. Bu programim son hali 2019
Tiirkge Dersi Ogretim Programudir (Ilkokul ve Ortaokul 1-8. Siniflar).

2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programu (Ilkokul ve Ortaokul 1-8.Siniflar) 2024
yilina kadar kullanilmaya devam edilmistir. 2024 yilindan itibaren 5. smiflarda
baslayarak yeni bir 6gretim programi kullanilmaya baglanmistir. Diger siniflar 2019
yilinda yayinlanan programi kullanmaya devam etmektedir. Bu program dort temel dil
becerisinden biri olan okumaya karsi olan ilgi ve aligkanligi agisindan
degerlendirildiginde Tiirke Dersi Ogretim Programi’nin  Uygulanmasmin alt
bashklarindan biri olan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin 6zel amaglarinda okuma
sevgisi ve aligkanligini kazanmalarmin saglanmasi seklinde bir ifadesine yer verildigi
gorulmektedir. Buna ek olarak segilecek olan temalardan birinin okuma kiiltiirii oldugu
belirlenmistir (MEB, 2019). Bu programda 2015 Tirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim

Programi gibi okuma ilgi ve aliskanligina ¢ok az yer verilmistir.

Cumhuriyet Dénemi’nden giiniimiize Tiirk¢e 6gretim programlart okuma ilgi
ve aligkanliimma yer verilmesi agisindan degerlendirildiginde okuma aligkanligi

kavramina hemen her programda yer verildigini séylemek miimkiindiir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin yontemini agiklayabilmek igin “Aragtirmanin
Modeli”, “ Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama Teknikleri” ve “Verilerin Analizi”

basliklarina deginilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Okumaya karst ilgi ve aligkanligin donemden déneme ve bireyden bireye
farklilik gosterdigi i¢in bu arastirmada 2023/ 2024 egitim-6gretim yilinda 6grenim
goren ortaokul Ogrencilerinin okuma 1ilgi ve aligkanliklarmin tespit edilmesi
amaglanmistir. Belirlenen ama¢ dogrultusunda arastirma nicel arastirma deseniyle
yuritiilmistiir: “Nicel arastirmalar, onceden hazirlanmis bir veri toplama aracina
bagh olarak sayisal yorum ve ¢ikarimlarin yapildigi arastirma tiiriidiir” (Bilimsel
Aragtirma Siireci Kilavuzu, 2020:6). Yani nicel arastirmalar nitel arastirma yonteminin
aksine arastirma sonuglarini sayisallastirma ve genellestirmeye c¢alisma yoOniiyle

ayrilmaktadir.

Bu arastirmada verilerin toplanabilmesi i¢in nicel arastirma yonteminin
modellerinden biri olan tarama (survey) modelinden yararlanilmistir. “7Tarama
modeli; nesneye, olguya, olaya, bireye vb. iliskin giintimiizdeki ya da ge¢misteki
verilerin tamamimin gozden gegirilmesi mantigina dayanmaktadir” (Simsek, 2018:
92). Yani tarama modeli ge¢miste veya gliniimiizii esas almaktadir. Tarama modeli
gecmisteki veya giliniimiizdeki durumlarin  gdzden gegirilerek betimlenmesine
dayanmaktadir. Ayrica tarama modeli sadece ge¢cmisteki veya giiniimiizdeki durumlari
degil bir grubun 6zelliklerini de belirleyen bir modeldir. Burada “bir grubun belirli

2

ozelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmas:” amaglanir (Buyukoztirk, vd.,
2017:15). Tarama modelinde “sosyal bilimlerde, yaygin olarak, biiyiik kitlelerin,
(cinsiyet, yas, gorme kusuru, medeni hal, gelir diizeyi, 6grenim durumu gibi)

arastirmaya konu ozelliklerini belirlemek” amaci 6ne ¢ikar (Can, 2017:8).

“Tarama arastirma desenleri; arastirmacilarin bir evrenin tutumlarini,
goriislerini, davranislarint veya ozelliklerini aciklamak icin bir érneklem grubuna
veya evrenin biitiinii tizerine tarama uygulamast yaparak bilgi topladigi nicel

aragtirma desenleridir” (Creswell, 2020:481). Bundan dolay1 tarama (survey) modeli
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esas alinarak olusturulacak olan veri toplama araglar1 hazirlanirken bu durum g6z ardi

edilmemelidir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Hatay ilinin Samandag ilgesinde 2023-2024 yilinda
O0grenim goren ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Evren “arastirma sonuclarinin
genellenmek istendigi elemanlar biitiintidiir” (Karasar, 1999:109). “Evren, bir baska
sekilde, arastirmada toplanacak verilerin analizi ile elde edilecek sonuglarin gegerli
olacagi, yorumlanacagr grup olarak tamimlanabilir” (Biiyiikozturk vd., 2017:82).
Yani evren bir arastirmanin uygulanacagi ve toplanan verilerin analiz edilecegi
gruptur. Ancak evren ¢ok genis olunca ve evrene ulasmak zorlasinca 6rneklem alma
yoluna gidilmektedir. Arastrmanin veri toplama araci olan ankete katilacak olan
ogrenciler rastgele se¢ilmistir. Arastrmanin 6rneklemi icin Hatay ilinin Samandag
ilgesinde bulunan 5 merkez okul belirlenmistir. Arastirma i¢in belirlenen bu 5 merkez
okuldan arastirmaya 847 Ogrenci katilmistir. Nicel arastirmalarda 6rneklemin evreni
temsil yeterliligi 6nem arz eder. Uygulama dncesinde Samandag Ilge Milli Egitim
Miidiirliigii’nden toplam 6grenci sayis1 bilgi alinmustir. ilgili dgretim yilinda ilgede
ortaokullarda 6grenim goren 6grenci sayis1 8295°tir. Evreni temsil edecek 6rneklem
sayist .05 sapma miktarma gore belirlenmistir (Blyukoztirk vd., 2017:98). Bu

ogrencilerin okullar1 ve okullardan katilan 6grenci sayis1 asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ortaokul Ogrencilerinin Okulu ve Bu Okullardan Katilan Ogrenci Sayis
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okulu ve Sayisi

Okulun Adi Frekans (f) Y Uzde (%)
Cumhuriyet Ortaokulu 214 25,2
Samandag Atatiirk 186 21,9
Ortaokulu
Saban Kahil Siirmeli 180 21,2
Ortaokulu
Ulubatli Hasan Ortaokulu 170 20,0
Ziibeyde Hanim Ortaokulu 97 11,4

TOPLAM 847 100
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3.2.1.Arastirmaya Katilan Ortaokul Ogrencileri Hakkinda Kisisel
Bilgiler

Arastirmanmn  bu boliimiinde anket ¢alismasina katilan 847 ortaokul
dgrencisinin kisisel bilgiler sonucuna yer verilmistir. Ogrencilerin kisisel bilgilerine
“Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1 Anketi”’nde bulunan “Kisisel Bilgiler” boliimiine verilen

yanitlardan elde edilmistir. Bu yanitlar analiz edilerek tablolastirilip yorumlanmaistir.

Tablo 2
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlart
Frekans (f) Yuzde (%)
Kiz 530 62,6
Erkek 317 37,4
TOPLAM 847 100.0

Tablo 2’de goriildiigii gibi anket calismasina katilan 847 ortaokul 6grencisinin

%62,6’s1n1 kiz 6grenciler, % 37,4 linii erkek ogrenciler olusturmaktadir.

Tablo 3
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi
Frekans (f) Y Uzde (%)
5.simf 213 25,1
6.s1mif 268 31,6
7.sumf 202 23,8
8.simif 164 19,4
TOPLAM 847 100.0

Tablo 3 incelendiginde anket ¢alismasina katilan 847 ortaokul 6grencisinin
%25,1’1 besinci smif diizeyinde, %31,6’s1 altinc1 sinif diizeyinde, %23,8’1 yedinci sinif
diizeyinde ve 9%19,4°ii sekizinci smif diizeyindedir. Bu oranlardan yola c¢ikarak
calismaya en ¢ok altinct smniflar en az da sekizinci smiflar katilmislardir. Besinci ve

yedinci siniflarin katilim orani birbirine yakin oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Gelir Diizeyi
Frekans () YUzde (%0)
Asgari Ucretten daha az 139 16,4
(17.002 TL)

Asgari Ucret (17.002 TL) 173 20,4
17.003 - 20.000 TL 97 11,5
20.001 — 25.000 TL 128 15,1
25.001 —30.000 TL 130 15,3
30.001 - 35.000 TL 56 6,6

35.001 TL ve daha fazla 124 14,6

TOPLAM 847 100.0
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Tablo 4 incelendiginde caligmaya katilan &grencilerin ailelerinin en ¢ok
(%20,4) asgari ticret (17.002) miktarinda bir gelire sahip olduklarini beyan ettikleri
tespit edilmistir. Ogrencilerin ailelerinin %16,4’{iniin asgari iicretten daha az bir
miktar aldiklar1 belirlenmistir. Bu tcretleri %15,3’le 25.001-30.000 TL, %15,1’1le
20.001-25.000 TL, %14,6’yla 35.001 TL ve daha fazla ve %11,5’le 17.003-20.00 TL
takip etmektedir. Ogrencilerin ailelerinin ez az %6,6’yla 30.001-35.000 TL bir gelire
sahip oldugu belirlenmistir. Ailenin aylik gelir iicreti oranlarina bakildig1 zaman

ortalama gelir diizeyine sahip oldugu sdylenebilmektedir.

Tablo 5
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinden Aldiklar: Har¢lik Miktar:
Frekans (f) YUzde (%)
Hic¢ almiyorum 54 6,4
10 TL ve daha az 48 5,7
11-20TL 143 16,9
21-30TL 172 20,3
31 TL ve daha fazla 430 50,8
TOPLAM 847 100.0

Tablo 5’e gore calismaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasi (%50,8) 31 TL ve
daha fazlas1 har¢lik aldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu har¢lik miktarini % 20,3’le 21-
30 TL ve %16,9’1a 11-20 TL takip etmektedir. Ailesinden hi¢ harclik almayan
ogrencilerin oran1 %6,4 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin en az %5,7’yle 10 TL

ve daha az oldugu belirlenmistir.

Tablo 6
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Teknolojik Cihaza Sahip Olma Durumu
Frekans (f) Y Uzde (%0)
Evet 624 73,7
Hayir 223 26,3
TOPLAM 847 100.0

Tablo 6’ya gore ¢caligmaya katilan 6grencilerin %73,7 gibi biiyiik bir oranla bir
teknolojik cihaza sahip oldugu belirlenmistir. Calismaya katilan 6grencilerin

%26,3’liniin teknolojik cihazmin olmadigi tespit edilmistir.
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Tablo 7

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sahip Olduklar: Teknolojik Cihazlar
Ortaokul Ogrencilerinin Sahip Olduklar1 Teknolojik Cihazlar

Teknolojik Cihaz Frekans (f) Y Uzde (%)
Telefon 310 52,1
Tablet 112 18,8
Telefon, Tablet 58 9,7
Telefon, Bilgisayar 41 6,9
Telefon, Tablet, Bilgisayar 23 3,8
Akillr Saat 13 2,1
Bilgisayar 12 2,0
Telefon, Akill1 Saat 10 1,6
Tablet, Bilgisayar 6 1,0
Playstation 1 0,1
Tablet, Akill1 Saat 1 0,1
Telefon, Bilgisayar, Akilli 1 0,1
Saat
Telefon, Bilgisayar, 1 0,1
Playstation
Telefon, Laptop, Tablet 1 0,1
Telefon, Tablet, Akill1 Saat 1 0,1
Telefon, Playstation, 1 0,1
Tablet, Bilgisayar
Telefon, Tablet, Laptop, 1 0,1
Bilgisayar, Akilli Bileklik
Xbox, Tablet, Bilgisayar 1 0,1

TOPLAM 594 100

Arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin tablo 7°de sahip olduklari
teknolojik cihazlarin orami verilmistir. Bu tablodaki oranla evet yanitin1 veren
ogrencilerin oranmin Ortiismedigi tespit edilmistir. Bu durumun sebebi 6grencilerin
herhangi bir aciklama yapmamis olmalari, yapmis olduklar1 agiklamalarin net
olmamasindan dolay1 teknolojik cihazin belirlenememesi ve yazmis olduklar
cithazlarin soruyla uyumlu olmamasindan (kulaklik, kablosuz kulaklik, saat,

televizyon, elektrikli piyano, elektrik ve pervane devresi) kaynaklanmaktadir.

Tablo 8
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evlerinde Internet Baglantisi Olma Durumu
Frekans () YUzde (%0)
Evet 675 79,7
Hayir 172 20,3
TOPLAM 847 100.0

Tablo 8 incelendiginde ¢aligmaya katilan dgrencilerin %79,7’sinin evlerinde
internet baglantisinin bulundugu % 20,3’linlin evlerinde internet baglantismin

olmadig1 sonucuna varilmaistir.
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3.3. Verileri Toplama Teknikleri

Arastirmada veri toplama araci olarak “Okuma ilgi ve Aliskanhig1 Anketi”
kullanilmigtir. Bu anket 2023- 2024 egitim Ogretim yilinda 1 ders saatinde (40
dakikada) ortaokul (5., 6., 7. ve 8. sinif) 6grencilerine uygulanmustir.

3.3.1.0kuma Ilgi ve Ahskanhig Anketi

Anket, belirlenmis olan konuda hazirlanmis olan sorular1 kisa siirede birgok
kisiye ulagilmasini saglayan veri toplama aracidir. Anketler, “belirli bir konuyla ilgili
fikirleri, goriisleri, tercihleri, davraniglari, beklentileri ve egilimleri belirlemek
amaciyla segeneklere dayali bilgi toplayan araglardir” (Balaban Sali, 2018:136).
Anketlerde 6zellikle standart ifadelerle gruplarin gériislerinin belirlenmeye c¢alisiimasi
amaci 0ne ¢ikmaktadir (Ural ve Kilig, 2013: 53). “Anket, tarama deseninde kullanilan
ve arastirmadaki katilimcilar tarafindan doldurularak arastirmaciya teslim edilen
formlardwr. Katilimct sorulara cevap seger ve temel kisisel veya demografik bilgilerini
verir” (Creswell, 2020:490). Bu sebeple anketler nicel arastirmalarda siklikla
kullanilan veri toplama araglarindan biridir. Ayrica verilerin kolay bir sekilde analiz
edilmesi anketlerin kullanim sikligini arttrmaktadir. Anket yiiz yiize, telefonla ve
internet {izerinden gerceklestirilebilir (Islamoglu ve Almagik, 2016: 137-140). Bu

arastirmada kullanilan anket yiiz yiize uygulanmistir.

Anketlerde yer alan sorular farkli tiirlerde olabilir. Anketlerde yer alacak soru
tlirleri su sekildedir: Agik uc¢lu sorular, liste siralama, iki secenekli sorular, ¢ok
secenekli sorular ve 6lgeklendirme sorularidir (Bilimsel Arastirma Siireci Kilavuzu,
2020: 12). Ankete eklenecek soru tiirli ve sayisi siire, Olgem amaci, Orneklemin
Ozellikleri gibi faktorler géz 6niinde bulundurularak hazirlanmahdir. Ayrica ankete
eklenecek olan soru tiirlerinin arastirmanin amacina hizmet etmesi gerekmektedir.
Buna ek olarak soru sayisiyla da verilen siirenin birbirine paralel olmasi
gerekmektedir. Bunun sebebi ise katilimcilarmm sorular1 rahat bir sekilde
cevaplandirmalaridir. Katilimeilar sorulart ne kadar rahat cevaplandirirlarsa elde

edilecek olan veriler o kadar nitelikli olacaktur.

Bu arastirmanin veri toplama araci olarak kullamlan “Okuma Ilgi ve
Aliskanliklar1 Anketi’nde bulunan sorular literatiir taramasi yapilarak (Yilmaz, 1990;
Devrimci Kiinyeli, 1993; D6kmen, 1994; Cicek Cetinkaya, 2004; Bekar, 2005; Clark
ve Foster, 2005; Sahiner, 2005; Keles, 2006; Suna, 2006; Kaynar, 2007; Akca, 2008;
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Aslantirk, 2008; Balci, 2009-a; Balc1, 2009-b; Geggel ve Burgul, 2009; Guingoér, 2009;
Sevmez, 2009; Can, Tiirkyi1lmaz ve Karadeniz, 2010; Stnbul vd., 2010-a; Stnbal vd.,
2010-b; Hanedar, 2011; Sahin, 2012; Akbulut Giines, 2013; Battalbas, 2013; Davarci,
2013; Durualp, Cicekoglu ve Durualp, 2013; Konan ve Oguz, 2013; Tekgiil, 2013;
Aksoy, 2014; Sanlibaba, ve Glimiis, 2014; Cevher, 2015; Deniz, 2015; Elkatmus, 2015;
Yildiz, Ceran ve Sevmez, 2015; Bayat ve Cetinkaya, 2018; Gilirsoy, 2018; Bostanci,
2019; Kara, 2019; Akga, 2020; Giil, 2021; Bilgig, 2023) tespit edilmistir. Ankette yer
alacak olan sorular kisisel bilgiler, okumaya kars1 olan ilgi ve aligkanligi, stireli
yaymlarin takip edilmesi, kiitliphaneye gitme, kiitiiphaneyi kullanma aligkanliklar1 ve
teknolojiyi kullanma aliskanlig1 alt basliklar1 ¢er¢cevesinde hazirlanmistir. Okuma ilgi
ve aligkanliklar1 ile ilgili toplamda 57 soru hazirlanmis olup bu sorulardan 54 tanesi

kapali, 3 tanesi agik u¢lu soru olarak hazirlanmistir.

Anketin gelistirilmesi siirecinde belirlenmis olan alt basliklar kapsaminda
sorular yazildiktan sonra uzman goriisiine basvurulmustur. Yazilmis olan sorular
Tiirkge egitimi alan uzmani ve konuyla ilgili caligma yapmis olan 3 6gretim iiyesine
gonderilmis ve sorular bu Ogretim {yeleri tarafindan degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonucunda sunulan oneriler dogrultusunda diizeltmeler yapilip ankete

son sekli verilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin okumaya karsi olan ilgi ve
aliskanliklarmi belirleyebilmek i¢in hazirlanan “Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1 Anket
Formu”’ndan elde edilen veriler analiz edilmistir. Elde edilen verilerin analiz
edilebilmesi icin SPSS 25.0 (Statistical Package For Social Sciences) paket programi
kullanilmustir. Veriler betimsel istatiksel tekniklerden frekans ve yiizde kullanilarak
tablolastirilmus, yorumlanarak bulgular bdliimii olusturulmustur. “ Istatistik, gecmisi
ve iginde bulunulan durumu tamimlayarak bir kiimesine iliskin ozet degerler ve
grafikler ortaya koydugunda betimsel istatistik (descriptive statistics) adini alir”
(Gursakal, 2007:19). “Betimsel istatistikler, verinizdeki tiim egilimleri ozetlemenize
yardimct olacak (merkezi egilim), puanlarinizin nasil c¢esitlenecegi anlayisini
saglayacak (degiskenlik) ve bir puamin digerlerine kiyasla ne durumda oldugu
hakkinda bir kavrayis saglayacaktir (iliskili durum)” (Creswell, 2020:239). Yani

betimsel istatistik verilerin 6zetlenip tablo haline getirilmesini ve verilerin birbirleriyle
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kiyaslanmasin1 saglamaktadir. Ayrica elde edilen veriler cinsiyet ve smif diizeyi

degiskenleri analize dahil edilerek ¢apraz tablolardan faydalanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde ortaokul 6grencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarma dair elde

edilen sonuglara yer verilmistir.

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma flgi ve Alskanhklariyla Tlgili
Bulgular

Aragtirmanm  bu bolimiinde ortaokul Ogrencilerinin okuma ilgi ve
aliskanliklariyla ilgili bulgulara yer verilmistir. Bu bolimiin verilerinin
olusturulabilmesi igin dgrencilerin “Okuma ilgi ve Aliskanliklar1 Anket Formu’na
vermis olduklar1 cevaplar degerlendirilmistir. Verilen cevaplar tablo hdline getirilip

yorumlanmustir.

Okuma ilgi ve aliskanliklar1 ile ilgili olusturulan ankette agik uglu ve kapali
uclu sorulara yer verilmistir. Kapali uglu sorularda 6grencilerden bir secenek segmeleri
istenmis ve degerlendirmeler bu Olglite gore yapilmustir. A¢ik uglu sorularda ise
ogrencilerin sorulan sorulara kendileri i¢in uygun gordiikleri bir cevabi vermeleri

istenmistir.

Elde edilen verilerin tablolar1 ankette yer alan sorularin sirasi esas alinarak
diizenlenmistir. Ortaokul ogrencilerine yoOneltilen sorulardan ilki bos zaman
aktivitelerine iliskindir. Ogrencilerin bos zamanlarinda okumaya ne kadar zaman
ayirdiklarini tespit etmeye yonelik olarak hazirlanan bu soruya verilen cevaplar Tablo

9’da sunulmustur:
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Tablo 9

Osrencilerin Cinsiyete Gore Bos Zamanlarinda Yaptiklar: Aktivitelere Iligkin Tercihleri

Bos Zamanda Yapilan Aktiviteler
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Kiz N 13 67 17 101 8 37 37 23 65 99 41 19 527

% 25 12,7 32 192 15 7,0 7,0 44 123 188 7,8 3,6 100.0
Cinsiyet
Erkek N 3 89 15 37 16 17 6 5 22 11 77 19 317

% 09 281 47 11,7 50 54 19 16 69 35 243 6,0 1000

Toplam N 16 156 32 138 24 54 43 28 87 110 118 38 844

% 19 185 38 164 28 64 51 33 103 13,0 140 45 100.0

Tablo incelendiginde ¢alismaya katilan 6grencilerin bos vakitlerinde en ¢ok
%18,5 ile oyun oynamayi ve %16,4 ile gezmeyi tercih ettigi tespit edilmistir. Bu
aktiviteleri %14’le spor yapma, %13’le miizik dinleme, %10,3’le kitap okuma,
%6,4’le sosyal medyay1 kullanma ve %35,1’le resim ¢izme aktiviteleri takip etmektedir.
Bos vakitlerinde Ogrencilerin en az %3,8’le televizyon izlemeyi, %3,3’le sohbet
etmeyi, %2,8’le bilgisayarda oyun oynamayi ve %1,9’la sinemaya gitmeyi tercih
ettikleri sonucuna varilmistir. Ogrencilerin %4,5°1 diger kategorisini se¢mistir. Bu
kategoride Odevlerimi yapmak ve kicik kardesimle ilgilenmek, bisiklet siirmek,
bitkiler ve hayvanlarla ilgilenmek, bir seyler yemek/igmek, dans etmek, arkadaslarla
piknige gitmek, ders ¢alismak, balik tutmak, uyumak, futbol oynamak ve bisiklet
sirmek, muzik aleti ¢almak, gitar ¢almak, hayvanlar1 beslemek, kusumla oyun
oynamak, piyano ¢almak ve kitap okumak, yemek yemek, motor siirmek, spor yapmak

ve 0dev yapmak, dans etmek ve edit yapmak, dans etmek ve yemek yapmak, evimize
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yardim ediyorum ve fen ¢alismak aktiviteleri yer almaktadir. Ancak bu kategoride
“Degisiyor, Canim ne istiyorsa o, Hig¢birini yapamiyorum” gibi ifadeler de
bulunmaktadir. Ogrencilerin "Diger" kategorisini secerek yazdiklar1 ancak segenek
olarak verilen maddelerle ilgili olduklar1 i¢in bu maddelere aktarilan aktiviteler
bulunmaktadir. Bu aktiviteler ilgili maddelere aktarilmustir. Bu aktiviteler sunlardir:
Futbol oynamak, basketbol oynamak ve voleybol oynamak aktiviteleri spor yapmak
aktivitesine; tabletle oynamak ve telefonla oyun oynamak aktiviteleri bilgisayarda
oyun oynamak aktivitesine; telefondan dizi izlemek aktivitesi televizyon izlemek
aktivitesine; kardesimle oyun oynamak ve satrang oynamak aktiviteleri oyun oynamak
aktivitesine aktarilmistir. Arastirmaya katilan {i¢ Ogrenci tek segenek segmesi
gerekirken birden gok secenegi isaretledikleri igin bos olarak sayilmis ve analize dahil
edilmemistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak Ogrencilerin bos zamanlarinda kitap

okumak disinda bagka aktivitelere de zaman ayirdiklar1 soylenebilmektedir.

Elde edilen bulgular cinsiyet faktorii esas alinarak degerlendirildiginde kiz
ogrencilerin bos zamanlarinda en ¢ok yaptiklar1 aktivitenin gezmek (%19,2) erkek
ogrencilerin ise oyun oynamak (%28,1) oldugu goriilmektedir. Bos vakitlerinde kiz
ogrencilerin en az yapmayi sevdikleri aktivitenin bilgisayarda oynamak (%1,5) erkek
ogrencilerin ise sinemaya gitmek (%0,9) oldugu sonucuna varilmistir. Bu oranlardan
yola ¢ikarak kiz ve erkek ogrencilerin bos vakitlerinde en ¢ok yapmayi sevdikleri ve
en az yapmay1 sevdikleri aktivitenin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Kiz ve erkek
Ogrencilerin bos zamanlarmni kitap okuma aktivitesiyle degerlendirme oranlar
incelendiginde kiz 6grencilerin erkek ogrencilerin hemen hemen iki kati1 kadar bos
vakitlerinde kitap okumay1 sevdikleri belirlenmistir. Kiz 68rencilerin %12,31 erkek
ogrencilerin %6,9’u bos vakitlerinde kitap okuyarak degerlendirmeyi sevdiklerini
belirtmislerdir. Yapilan analizler sonucunda “bos zamanlarinizi hangi aktiviteyle
degerlendirmeyi seviyorsunuz?” sorusuna kiz 6grencilerin %2,5°i sinemaya gitmek,
%12,7’s1 oyun oynamak, %3,2’si televizyon izlemek, %4,4’li sohbet etmek, %18,8’1
miizik dinlemek %7,8’1 spor yapmak ve %3,6’s1 diger yanitin1 verdikleri tespit
edilmigtir. Kiz 6grenciler sosyal medyay1 kullanmak ve resim ¢izmek aktivitelerine
ayni oranda cevap vermislerdir. Bu oran %7’dir. Ayn1 soruya erkek dgrencilerin ise
%4,7’s1 televizyon izlemek, %11,7’si gezmek, %35’°1 bilgisayarda oyun oynamak,

%5,4’1 sosyal medyay1 kullanmak, %1,9’u resim ¢izmek, %1,6’s1 sohbet etmek,
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%3,5’1 miizik dinlemek, %24,3’i spor yapmak ve %6’s1 diger yanitini1 verdikleri

sonucuna ulasilmustir.

Tablo 10
Oésrencilerin Sinif Diizeyine Gore Bos Zamanlarinda Yaptiklar: Aktivitelere Iliskin Tercihleri

Bos Zamanda Yapilan Aktiviteler
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7N 2 29 7 39 8 20 9 7 16 32 24 9 202

% 10 144 35 193 40 99 45 35 79 158 119 45 100.0

8 N 6 16 7 22 2 20 5 3 20 27 29 7 164

% 37 98 43 134 12 122 30 18 122 165 17,7 43 100.0
Toplam N 16 156 32 138 24 54 43 28 87 110 118 38 844
% 19 185 38 164 28 64 51 33 103 13,0 140 45 100.0
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Calismaya katilan Ogrencilerin  “Bos zamanlarmizi hangi aktiviteyle
degerlendirmeyi seviyorsunuz?”’ sorusuna Ogrencilerin %18,5’1 oyun oynamak,
%16,4’1 gezmek, %141 spor yapmak, %13’ miizik dinlemek, %10,3’i kitap
okumak, %6,4’ii sosyal medyay1 kullanmak, %5,1’i resim ¢izmek, %4,5’i diger,
%3,8’1 televizyon izlemek, %3,3’1i sohbet etmek, %2,8’1 bilgisayarda oyun oynamak
ve %1,9’u sinemaya gitmek yanitni vermis oldugu tespit edilmistir. Bu sorunun

analizine li¢ 6grencinin verisi dahil edilmemistir.

Arastrmanmn  Orneklemini  olusturan ortaokul Ggrencilerinin  “Bos
zamanlarimizi hangi aktiviteyle degerlendirmeyi seviyorsunuz?” sorusuna verilen
cevaplar smif seviyesi goz Oniinde bulunduruldugunda besinci (%26,4) ve altinci
(%20,7) smiflarin en fazla verdikleri yanitin oyun oynamak, yedinci siiflarin gezmek

(%19,3) ve sekizinci siniflarin ise spor yapmak (%17,7) oldugu tespit edilmistir. Ayn1
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soruya en az verdikleri yanit sinif seviyesine gore ele alindiginda besinci smiflarin
sosyal medyay1 kullanmak (9%0,9), altinc1 simiflarin (%1,5) ve yedinci smiflarin (%1)
sinemaya gitmek ve sekizinci siniflarin bilgisayarda oyun oynamak (%]1,2) yanitiin
oldugu goriilmektedir. Oransal olarak bu soruya en yiiksek ve en diisiik yanit1 veren
smif diizeyinin besinci smif oldugu belirlenmistir. Tablo incelendiginde bu soruya
besinci smif dgrencilerinin verdigi bazi yanitlarin oranlarinin ayni oldugu tespit
edilmistir. Bu oranlar su sekildedir: Gezmenin, kitap okumanin ve spor yapmanin
oran1 %13,2 televizyon izlemekle sohbet etmenin orani %3,8°dir. Besinci sinif
ogrencilerinin diger aktiviteleri se¢cme oranlar1 incelendiginde %1,9°’u sinemaya
gitmek, %3,3’i bilgisayarda oyun oynamak, %7,1’i resim ¢izmek, %8,5’1 mizik
dinlemek ve %4,7’si diger yanitin1 vermistir. Ayni soruya altinct siif 6grencilerinin
verdikleri yanitlar degerlendirildiginde besinci siniflarda oldugu gibi ayn1 orana sahip
seceneklerin bulundugu tespit edilmistir. Bu segenekler sunlardir: Televizyon
izlemeyle sohbet etmenin orani %3,8, sosyal medyay1 kullanmayla diger seceneginin
orant %4,5 oldugu belirlenmistir. Ayrica besinci ve altinci siniflarin televizyon
izlemekle sohbet etme aktivitelerinin oraninin ayni oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Geriye kalan aktiviteleri altinci sinif 6grencilerinin sirasiyla tercih etme oranlari
incelendiginde %18,4’1 gezmek, %13,9’u spor yapmak, %12.4’ii miizik dinlemek,
%8,6°s1 kitap okumak, %5,3’1 resim ¢izmek, %2,6’s1 bilgisayarda oyun oynamak
aktivitesini tercih etmistir. Tabloya gore “Bos zamanlarinizi hangi aktiviteyle
degerlendirmeyi seviyorsunuz?” sorusuna yedinci smiflarm %15,8’inin miizik
dinlemek, %14,4’tinin oyun oynamak, %11,9’unun spor yapmak, %9,9’unun sosyal
medyay1 kullanmak, %7,9’unun kitap okumak, %4’iiniin bilgisayarda oyun oynamak
yanitint verdigi goriilmektedir. Daha Onceki sinif diizeylerinde oldugu gibi bu simif
diizeyinde de ayni orana sahip se¢enekler bulunmaktadir. Yedinci sinif 6grencilerinin
ayni oranda tercih ettikleri se¢enekler incelendiginde resim ¢izmekle diger seceneginin
(%4,5) oraninin ayni oldugu, televizyon izlemekle sohbet etme oraninin ayni oldugu
(%3,5) tespit edilmistir. Bu soruya sekizinci smif 6grencilerinin %3,7°si sinemaya
gitmek, %9,8’1 oyun oynamak, %4,3’{i televizyon izlemek, %13,4’1 gezmek, %12,2’si
sosyal medyayi1 kullanmak, %3’ resim ¢izmek, %1,8’1 sohbet etmek, %12,2’si kitap
okumak, %16,5’i miizik dinlemek ve %4,3’i diger yanitmi vermistir. Oranlara
bakildiginda sekizinci smif 6grencilerinin televizyon izlemek ve diger segeneklerinin

oraninin ayni oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilere yoneltilen bir diger soru kitap okumayi sevme durumlarina

iligkindir. Bu soruya verilen cevaplara iliskin bulgular asagidaki sekildedir:

Tablo 11

Oégrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Okumayr Sevme Durumu
Kitap Okumay1 Sevme Durumu

= £
2 5 3 g
[} © n =
© m
Kiz N 255 256 19 530
L % 48,1 48,3 3,6 100.0
Cinsiyet
Erkek N 81 207 29 317
% 25,6 65,3 9,1 100.0
Toplam N 336 463 48 847
% 39,7 54,7 5,7 100.0

Tablodan analasilacagi ilizere calismaya katilan ogrencilerden yarisindan
fazlas1 (%54,7) “kitap okumayr sever misiniz?” sorusuna biraz severim cevabini
verirken, %39,7’si ¢ok severim, %5,7’si ise sevmem cevabimi vermistir. Genel olarak
baktigimizda 6grencilerin az veya ¢ok fark etmeden %94,4’liniin kitap okumay1

sevdikleri tespit edilmistir.

“Kitap okumay1 sever misiniz?” sorusuna kiz Ogrencilerin %48,3’ii biraz
severim yanitin1 verirken bu orana yakin olarak %48,1°1 ¢ok severim yanitini
vermistir. Yani kiz Ogrencilerin %96,4’linlin kitap okumay1 sevdigi sonucuna
ulagilabilir. Geriye kalan %3,6’lik bir oranla kiz O6grencilerin kitap okumayi

sevmedikleri sonucuna varilmistir.

Ayn1 soruya erkek Ogrencilerin %65,3’li biraz severim ve %25,6’s1 ¢ok
severim yanitint vermiglerdir. Yani erkek ogrencilerin %90,9’u kitap okumay1
sevdiklerini belirtmislerdir. Erkek dgrencilerin 9%9,1°1 ayn1 soruya kitap okumay1

sevmem yanitin1 vermislerdir. Bu oranlardan yola ¢ikarak kiz Ogrencilerin erkek

93



ogrencilere oranla kitap okumay1 daha ¢ok sevdikleri tespit edilmistir. Bulgulardan
hareketle kitap okumay1 sevmede cinsiyet faktoriiniin etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 12

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gére Kitap Okumayr Sevme Durumu
Kitap Okumay1 Sevme Durumu

£ £
2 N 3 &
o © N ~
o m
5 N 107 100 6 213
% 50,2 46,9 2,8 100.0
6 N 106 150 12 268
Simf
% 39,6 56,0 45 100.0
7 N 63 124 15 202
% 31,2 61,4 7,4 100.0
8 N 60 89 15 164
% 36,6 54,3 9,1 100.0
Toplam N 336 463 48 847
% 39,7 54,7 57 100.0

Tablo 12 incelendiginde yedinci siniflarin %61,4’Undn, altinct siniflarin
%56’smin, sekizinci smiflarm %54,3’iiniin, besinci smiflarin %46,9’unun kitap
okumay1 biraz sevdikleri tespit edilmistir. Biraz severim yanitin1 veren dgrencilerin
oranlarmin birbirlerine yakin oldugu sdylenebilir. Besinci smif &grencilerin
%50,2’sinin kitap okumay1 ¢ok sevdikleri yanitin1 vermislerdir. Bu oran1 %39,6’yla
altinct smniflar, %36,6’yla sekizinci siniflar, %31,2’yle yedinci siniflar takip
etmektedir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak besinci smif Ogrencilerinin diger smf

diizeyindeki d6grencilere oranla kitap okumay1 ¢cok sevdikleri sonucuna ulagilmaistir.

Tablo incelendiginde sekizinci smif Ogrencilerinin %9,1°1 kitap okumay1

sevmedigini belirtmislerdir. Bunun sebebi sekizinci smif Ogrencilerinin merkezi
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smava (LGS) hazirlanmasi olabilir. Sekizinci siif dgrencilerinin %9,1’ini yedinci
smif 6grencilerinin 7,4’1, altinc1 siif 6grencilerinin 4,5°1, besinci siif 6grencilerinin
%2,8’1 takip etmektedir. Bunlardan yola ¢ikarak sinif diizeyi arttik¢a 6grencilerin kitap
okumay1 sevmeme oranlar1 artmaktadir. Kitap okumay1 en ¢ok %9,1 oranla sekizinci

smiflar, en az ise %2,8 oranla besinci siniflar sevmemektedir.

Ortaokul 6grencilerine okuma aligkanligina sahip olma durumlarina iliskin
yoneltilen soruda kisisel olarak aligkanlik diizeyleri hakkindaki diislinceleri merak

edilmistir. Bu soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 13

Osrencilerin Cinsiyete Gore Okuma Aligkanligina Sahip Olma Durumu
Okuma Ahskanhgina Sahip Olma Durumu

— = S E
g % £ s
y 2 v 2
Kiz N 272 48 210 530
Cinsiyet % 51,3 9,1 39,6 100.0
Erkek N 107 54 156 317
% 33,8 17,0 49,2 100.0
Toplam N 379 102 366 847
% 44,7 12,0 43,2 100.0

Ogrencilerin okuma ahgkanligina sahip olma durumu incelendiginde;
calismaya katilan dgrencilerin %44,7’si evet secenegini isaretlemistir. Ogrencilerin
evet segcenedi oranma en yakin oran %43,2’yle kismen seceneginin oldugu
goriilmektedir. Bu oranlardan yola ¢ikarak ogrencilerin %87,9’unun okuma
aliskanhgmin  oldugu  sdylenebilmektedir. ~ Ogrencilerin ~ %12’si  okuma

aliskanliklarinin olmadigmni belirtmislerdir.

Okuma aligkanliklarma sahip olma durumlar1 o6grencilerin cinsiyetleri
acisindan degerlendirildiginde kiz Ogrencilerin yaridan fazlasinin (%51,3), erkek

ogrencilerin ise %33,8’inin okuma aligkanligina sahip olduklarini belirttikleri tespit
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edilmistir. Calismaya katilan erkek Ogrencilerin yariya yakmi (%49,2), kiz

ogrencilerinde %39,6’smin kitap okuma aligkanligima kismen sahip olduklarini

belirtmektedir. Kiz ve erkek ogrencilerin genel olarak kitap okuma aligkanliklarma

sahip olma durumlarina bakildigi zaman kiz &grencilerin %90,9’unun erkek

ogrencilerin ise %83 liniin az ya da ¢ok fark etmeden kitap okuma aligkanligina sahip

oldugunu belirttigi goriilmektedir. Geriye kalan kiz 6grencilerin %9,1°lik ve erkek

ogrencilerin %]17’lik bir oranla kitap okuma aligkanligma sahip olmadiklari

belirlenmistir. Bu oranlara bakildigi zaman cinsiyet faktoriiniin kitap okuma

aliskanligini etkiledigi sdylenebilmektedir.

Tablo 14

Osrencilerin Sinif Diizeyine Gore Okuma Aliskanligina Sahip Olma Durumu

Okuma Ahskanhgina Sahip Olma Durumu

- o 5 =
= & £ =
; Z E
5 N 128 15 70 213
% 60,1 7,0 32,9 100.0
6 N 119 34 115 268
Simf
% 44,4 12,7 429 100.0
7 N 72 22 108 202
% 35,6 10,9 53,5 100.0
8 N 60 31 73 164
% 36,6 18,9 44,5 100.0
Toplam N 379 102 366 847
% 44,7 12,0 43,2 100.0

Ogrencilerin  smif diizeylerine gére okuma aliskanligma sahip olma

durumlarma bakildiginda; besinci smif 6grencilerinin yaridan fazlasinin (%60,1)

okuma aligkanligma sahip oldugu belirlenmistir. Besinci siniflarin %60,1 oranini

altinct smiflarin %44,4° 0K, sekizinci siniflarin %36,6°lik, yedinci siniflarm %35,6’lik
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oranlar1 takip etmektedir. Bu oranlar degerlendirildiginde besinci sinif 6grencilerin
diger smif seviyelerindeki O0grencilere gore daha cok okuma aligkanligma sahip
oldugu, yedinci ve sekizinci smiflarin oranlarmin birbirine yakin oldugu
soylenebilmektedir. Calismaya katilan yedinci sinif dgrencilerin yaridan fazlasinin
(%53,5) kismen okuma aligkanligia sahip oldugu belirlenmistir. Bu orana en yakin
oranlar sekizinci siniflarm %44,5 ve altinci siniflarin %42,9 oranlaridir. Yani sekizinci
smif d6grencilerinin %44,5’inin ve altinct siniflarin %42,9’unun okuma aligkanligina
kismen sahip oldugu tespit edilmistir. Besinci sinif 6grencilerinin ise %32,9°u kismen
okuma aligkanlhigina sahiptir. Tabloya baktigimiz zaman okuma aligkanligina en ¢ok
sahip olmayan %18,9 oranla sekizinci sinif 6grencileridir. Bu orana % 12,7 yle altinci
smif 6grencileri ve %10,9’1a yedinci sinif 6grencileri yakindir. Yani sekizinci smif
ogrencilerinden sonra en ¢ok okuma aliskanligina sahip olmayan altinci smif
ogrencileriyle yedinci smif 6grencileridir. En az okuma aliskanligina sahip olan

%7’yle besinci sinif 6grencileri oldugu sonucuna varilmistir.

Okuma ilgisini belirlemenin 6nemli unsurlarmdan biri de ilgi duyulan okuma
materyalinin sorgulanmasidir. Bu bilgi okuma aligkanligi ¢alismalarii yonlendirme
acisindan da onemlidir. Ogrencilerin ilgi duyduklar1 okuma materyalini belirlemek

icin yoneltilen soruya verilen cevaplar Tablo 15’te gosterilmistir:

Tablo 15

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Hoslandiklar: Okuma Materyalleri Durumu
Okuma Materyalleri

g 5 g 5
< a 3 5
Kiz N 480 49 1 530
Cinsiyet % 90,6 9,2 0,2 100.0
Erkek N 242 55 20 317
% 76,3 17,4 6,3 100.0
Toplam N 722 104 21 847
% 85,2 12,3 2,5 100.0
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Elde edilen verilere gore “Okuma materyallerinden en ¢ok hangisinden
hoslantyorsunuz?” sorusuna dgrencilerin %85,2 gibi ¢cok fazla bir oranla kitap yanitini
verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin dergi ve gazete seceneklerine toplamda %14,8
oranla yanit verdikleri sonucuna ulagilmistir. Bu oranin %12,3’linti dergi ,%2,5’ini
gazete segenckleri olusturmaktadir. Yani 6grencilerin en ¢ok hoslandiklar1 okuma
materyali kitap olmakla birlikte en az hoslandiklar1 okuma materyalinin gazete oldugu

tespit edilmigtir.

Bu soruya verilen yanitlar cinsiyet agisindan degerlendirildiginde kiz
ogrencilerin %90,6’sinin, erkek 6grencilerin %76,3’iiniin en ¢ok hoslandiklar1 okuma
materyalinin kitap oldugu belirlenmistir. Okuma materyallerinden biri olan dergiden
%17,4 oraniyla erkek Ogrencilerin daha ¢ok hoslandiklar1 sdylenebilmektedir. Kiz
ogrencilerde bu oran ise %9,2’dir. Gazeteden ise dergide oldugu gibi %6,3 oraniyla
en cok erkek Ogrenciler hoslanmaktadir. Bu oran kiz 6grencilerde % 0,2 oldugu
gOrulmektedir. Yani kiz ogrencilerden sadece 1 Ogrenci gazete okumaktan
hoslanmaktadir. Sonugclar siireli yayin okuma oraninin ciddi oranda diisiik oldugunu

gostermektedir.
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Tablo 16

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gore Hoglandiklart Okuma Materyalleri Durumu
Okuma Materyalleri

5 5 g 5

< a & g

5 N 186 25 2 213
% 87,3 11,7 0,9 100.0

6 N 224 40 4 268

Simif

% 83,6 14,9 1,5 100.0

7 N 174 20 8 202
% 86,1 9,9 4,0 100.0

8 N 138 19 7 164
% 84,1 11,6 4,3 100.0

Toplam N 722 104 21 847
% 85,2 12,3 2,5 100.0

Yapilan analizler sonucunda Ogrenciler tarafindan hoslanilan okuma
materyalleri smif diizeyleri agisindan degerlendirildiginde kitap se¢enegini en ¢ok
%87,3’le besinci smif 6grencileri ve %86,1’le yedinci smif 6grencileri tercih
etmislerdir. Bu oranlar1 %84,1’le sekizinci smiflarla %83,6’yla altinc1 smiflar takip
etmektedir. Genel olarak smif diizeylerine bakildiginda kitap yanitin1 verenlerin
oranlarinin birbirine yakin oldugu ve en ¢ok secilen secenegin kitap oldugu
sOylenebilmektedir. Tablo incelendiginde dergi en ¢ok %14,9’la altinc1 smif
ogrencileri tarafindan tercih edilmistir. Bu oran1 %11,7 oraniyla besinci sinif ve %11,6
orantyla sekizinci smifin takip ettigi goriilmektedir. Dergiden en az %9,9 oraniyla
yedinci smif dgrencilerinin hoslandiklart belirlenmistir. Sinif diizeyleri agisindan
bakildiginda en az hoslanilan okuma materyalinin gazete oldugu sdylenebilmektedir.
Gazeteden en c¢ok %4,3’le sekizinci smif ve %4’le yedinci smif dgrencilerinin

hoslandig1 tespit edilmistir. Gazeteden en ¢ok {ist siniflarin hoslandig1 analizler
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sonucunda belirlenmistir. En az % 1,5’le altinc1 smiflar ve %0,9’1a besinci smniflar

gazeteden hoslanmaktadirlar.

Okuma alskanligmin olusmasinda okuma materyaline ulasabilme imkani da

onemli etkenlerden biridir. Ogrencilerin okuma materyaline ulasma durumlarini

belirleyebilmek i¢in yoneltilen soruya verilen cevaplar asagidaki
tablolagtirilmustir:
Tablo 17
Oésrencilerin Cinsiyete Gore Okuma Materyallerine Ulasma Durumu
Okuma Materyallerine Ulasma Yollar1
c IS = g
5 B = g § s 2
g > = S S —§ s
I @ g @ b Z B
2 = 5§ £E 5B 32 5 &
= © s 9 ES @&=9 B é 0 5
= z 2 5 S = 245 ° @) o
g g S e s g9 £ 2 =
< [5) 3 < X < o 9
nooZ x B S @ £ 2
< < ﬁ X o — g
T < o~ 5
Kiz N 119 234 2 36 93 34 10 528
- % 225 443 04 6,8 17,6 6,4 1,9 100.0
Cinsiyet
Erkek N 76 162 4 13 45 10 5 315
% 24,1 51,4 13 4,1 14,3 3,2 1,6 100.0
Toplam N 195 396 6 49 138 44 15 843
% 23,1 470 07 5,8 16,4 5,2 1,8 100.0

sekilde

Tablo 17°de 6grencilerin okuma materyallerine nasil ulastiklarina dair veriler

yer almaktadir. Bu tablodan elde edilen verilere gore dgrenciler okuma materyallerine

en ¢ok ailelerinin satin almastyla (%47) ulagsmaktadir. Bu yanitin oranini %23,1’le

satin alarak, %16,4’le okul kiitiiphanesinden ve smif kitapligindan alarak, %5,8’le
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arkadaglardan odiing alarak, %35,2’yle internet {izerinden aratiyorum/indiriyorum
yanitlarinin takip ettigi tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma
materyallerine en az ulagsma sekillerinin %1,8’le diger ve %0,7’yle halk
kituphanesinden alarak okuduklar1 sonucuna ulagilmistir. Diger kategorisinde yer alan
cevaplarda o6grenciler akrabalarimdan/ kuzenlerinden 6diing aldiklarini, tanidiklari
insanlardan hediye olarak geldigini veya yardim kurulusundan temin ettiklerini,
babasmin diikk&nindan temin ettiklerini, kuzenlerinin kitaplarini 6diing aldiklarini, bir
kitapgidan 6diing aldiklarmi belirtmislerdir. Diger se¢cenegini tercih eden 6grencilerin
%33,3’1 okuma materyallerine nasil ulastiklarina dair birden ¢ok yanit vermislerdir.
Bu yanitlar su sekildedir: “Satin almisligim da var okuldan almighigim da var. / Bazen
arkadaslarimdan 6diing aliyorum bazen ailem aliyor, bazen satin aliyorum bazen okul
kiitiiphanesinden, evimde olan veya okul kiitiiphanesinden, evdeki eski kitaplari
okuyorum veya bazen ilkokul Ogretmenimden hediye ediyor” seklinde ifade
etmislerdir. Iki dgrenci herhangi bir agiklamada bulunmamustir. Diger yamitina verilen
iki yanitin soruyla ilgili olmadigi tespit edilmistir. Diger se¢enegini isaretlemis olan
baz1 6grencilerin yaptiklari agiklamalar verilen seceneklerle paralellik gosterdigi icin
alt1 veri ailem satin aliyor seg¢enegine aktarilmistir. Calismaya katilan ortaokul
ogrencilerinin yariya yakiminin okuma materyallerinin aileleri tarafindan satm aliiyor
olmasi ailelerin bu konuda bilingli oldugunun gostergesidir. Bu soruya verilen yanitlar
analiz edilirken dort verinin islenmedigi goériilmiistiir. Bu dort d6grenci soruyu bos
biraktiklar1 ve bir se¢enekten daha fazla bir segenek isaretledikleri i¢in analize dahil

edilmemistir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular g¢er¢evesinde “Okuma
materyallerine nasil ulasiyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlar cinsiyet faktorii
acisindan degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek Ogrencilerin okuma
materyallerine en ¢ok ailelerinin satin almalar1 sonucu ulastiklarini ifade etmislerdir.
Bu yanit1 erkek 6grencilerin yaridan fazlasinin (%51,4), kiz 6grencilerin ise %44,3
verdikleri goriilmektedir. Ayni sekilde hem kiz hem de erkek 6grencilerin okuma
materyallerine en az halk kiitiiphanesinden alarak ulastiklar1 sonucuna varilmigtir.
Erkek ogrencilerin %1,3’l, kiz 6grencilerin %0,4’i halk kutlphanesinden alarak
okuma materyallerine ulastiklarini belirtmislerdir. Tabloya gore belirtilen soruya kiz
ogrencilerin %22,51 satin alarak, %6,8’1 arkadaslarindan 6diing alarak, %17,6’s1 okul

kiitiphanesinden ve smf kitapligindan alarak, %6,4’i internet {izerinden
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aratip/indirerek ulastiklarini ifade etmislerdir. Geriye kalan kiz 6grencilerin %1,9’u
diger yanitin1 vermiglerdir. Erkek Ogrencilerin %24,1’1 satin alarak, %4,1°1
arkadaslarindan 6diing alarak, %14,3’i okul kiitiiphanesinden ve sinif kitapligindan
alarak, %3,2’si internet {izerinden aratip/indirerek okuma materyallerine ulastiklarini
belirtmislerdir. Erkek ogrencilerin %1,6’smin diger yanitini verdikleri sonucuna

ulasilmistir.

Tablo 18

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gore Okuma Materyallerine Ulasma Durumu

Okuma Materyallerine Ulasma Yollar1

O~
5 é :g c §
& £ g D = g
é T %g 5 _ & _f5 45E £
2 E 82 TE SE.E8: EEE B S
= 8 S5 E>» 082°6%2 2858 A &
- 2z 55 O£°o%Z EB e
Z E 2% Z S £ < D 2
3 = X =t 5 2 S
- 3§02 4 g
5 N 37 111 2 6 48 4 5 213
% 17,4 52,1 0,9 2,8 22,5 1,9 2,3 100.0
Smf 6 N 59 131 2 12 49 7 6 266
% 22,2 49,2 0,8 45 18,4 2,6 2,3 100.0
7 N 58 79 0 16 25 19 4 201
% 28,9 39,3 0,0 8,0 12,4 9,5 2,0 100.0
8 N 41 75 2 15 16 14 0 163
% 252 46,0 1,2 9,2 9,8 8,6 0,0 100.0
Toplam N 195 396 6 49 138 44 15 843
% 23,1 47,0 0,7 5,8 16,4 52 1,8 100.0

“Okuma materyallerine nasil ulasiyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlar smif
seviyesi bakimindan degerlendirildiginde tiim sinif seviyelerinin en fazla verdigi
yanitin “ailem satm aliyor” segenegi oldugu tespit edilmistir. Bu yanit1 en fazla besinci
smiflari (%52,1) en az ise yedinci siniflarin (%39,3) verdigi goriilmektedir. Geriye
kalan sinif diizeylerinden biri olan altinci smiflarin yartya yakini (%49,2), sekizinci
smiflarin ise %46°s1 okuma materyallerini ailelerinin satin aldiklarini belirtmislerdir.

“Okuma materyallerine nasil ulasiyorsunuz?” sorusuna besinci, altinci ve yedinci
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smiflarin en az verdiklerin yanitin “Halk kiitiiphanesinden aliyorum” yanit1 sekizinci
smiflarin ise en az verdigi yanitin “Diger” yanit1 oldugu goriilmektedir. Besinci
smiflarin =~ %0,9’u, altinct smiflarin  %0,8’1 halk kutiphanesinden okuma
materyallerinden temin ettiklerini belirtmektedirler. Ancak yedinci siiflarin higbiri bu
secenegi isaretlememistir. “Satm aliyorum” segeneginin tercih edilme orani smif
diizeyine gore degerlendirildiginde bu secenegi en fazla yedinci siniflarin (%28,9), en
az ise besinci smiflarin (%17,4) tercih ettigi sOylenebilmektedir. Diger smif
dizeylerinden altmci smiflarin  %22,2°si, sekizinci smiflarin  %25,2°si “Satin
aliyorum” cevabimi vermiglerdir. Tablo incelendiginde bu soruya “Arkadaslarimdan
6diing altyorum” yanitint besinci siniflarin %2,8’1, altinci smiflarin %4,5’si, yedinci
smiflarin %8’1, sekizinci siniflarm %9,2°si vermistir. Bu yanitin verilme orani smif
dizeyinin ilerlemesiyle arttigi goriilmektedir. Okuma materyallerini okul
kiitiiphanesinden ve smif kitapligindan temin eden 6grencilerin sinif diizeylerine gore
incelendiginde besinci siniflarn %22,5’inin, altinci siniflarm %18,4’tinln, yedinci
smiflarm %12,4’linlin ve sekizinci smiflarin %9,8’inin okuma materyallerini okul
kiitliphanesinden ve smif kitapligindan aldig: tespit edilmistir. Bu secenegin tercih
edilme oran1 smif diizeyi ilerledik¢e azalmaktadir. Tablo degerlendirildiginde besinci
smif Ogrencilerinin %1,9’u, altinc1 smif Ogrencilerinin %2,6’s1, yedinci smif
ogrencilerinin %9,5’1, sekizinci smif 6grencilerinin %8,6’s1 okuma materyallerini
internet {izerinden aratip/indirdiklerini ifade etmiglerdir. Geriye kalan oranlarin
“Diger” ve “Halk kitlphanesinden aliyorum” yanitlarina ait oldugu goériilmektedir.
Diger yanitin1 besinci smiflarin %2,3’iiniin altinct smiflarin %2,3’tiniin  yedinci
smiflarm %2’sinin verdigi halk kiitiiphanesinden aliyorum yanitin1 sekizinci siniflarin

%1,2’sinin verdigi goriilmektedir.

Arastirma Ornekleminde yer alan dgrencilerin yas gruplari diisiiniildiiglinde
kitap edinme yollarindan 6nemli bir baslhigi ¢evresinde bulunan kisilerin destegi
oldugu gergegi anlasilacaktir. Bu bilgiden hareketle 6grencilerin ¢evrelerinde onlar
icin kimlerin kitap satin aldig1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Yoneltilen soruya iliskin elde

edilen bulgular asagidaki sekildedir:
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Tablo 19

Ogrencilere Cinsiyete Gore Okuma Materyallerini Satin Alan Kisi
Okuma Materyallerini Satan Alan Kisiler

g
£ £ g H £
e B g 5 2
c [3+] 15 Q o
< = 50 -
:Q
Kiz N 322 102 6 95 525
o % 61,3 194 1,1 18,1 100.0
Cinsiyet
Erkek N 184 76 5 48 313
% 58,8 24,3 1,6 15,3 100.0
Toplam N 506 178 11 143 838
% 60,4 21,2 1,3 17,1 100.0

Tablo incelendiginde “Okuma materyallerinizi en ¢ok size kim satin
almaktadir?” sorusuna Ogrencilerin %60,4’0 annelerinin, %21,2’si ise babalarinin
okuma materyallerini aldiklar1 seklinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin %17,1°i ise
diger secenegini isaretlemistir. Diger secenegini isaretleyen 6grencilerin %32,6’s1
kendim/ben agiklamasini yapmiglardir. Bu oranin i¢inde yer alan bir 6grencinin
arkadaslarina para verdigini, arkadaglarinin internet iizerinden siparis verdigini ya da
kendisinin aldigmi agiklamistir. DOrt 6grencinin kendim ve ablam/ kendim ya da
ablam/ kendim, ablamin eski kitaplari/ kendim ve teyzem seklinde ag¢iklama yaptiklar1
icin kendim/ben oranima dahil edilmemistir. Diger yanitin1 veren dgrencilerin %38,7’si
abla, abi, dayi, hala, kuzen gibi diger aile iiyelerini ifade etmistir. Bu kategoride ii¢
ogrenci kimsenin kendisi i¢in kitap almadigini belirtirken, alt1 6grenci herhangi bir
aciklama yazmamistir. Diger yanitini tercih eden yirmi bir 6grencinin soruya uygun
bir aciklama yapmadig: tespit edilmis olup bu Ogrenciler arkadaslarindan ve aile
iiyelerinden 6diing aldiklarmi, okuldaki kiitliphaneden/dolaptan/kiitiiphaneden temin
ettiklerini, 6gretmenlerinin/kuzenlerinin degistirmelik kitap verdiklerini, hediye
geldigini, yardim kurulusundan aldiklarim1 ve wattpadten okuduklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilere okuma materyallerini en az %1,3 oranla 6gretmenlerin satin
aldig1 goriilmektedir. Bu soruya dokuz Ogrencinin verilerinin dahil edilmedigi
belirlenmistir. Dokuz Ogrenci verilen yonergeye uymayip birden fazla secenek

isaretledikleri i¢in analize eklenmemistir.
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Elde edilen veriler cercevesinde hem kiz hem de erkek 6grencilerin okuma
materyallerini en ¢ok annelerinin satin aldig1 sonucuna varilmistir. Kiz 6grencilerin
%61,3’1iniin erkek 6grencilerin %58,8’inin okuma materyallerini annelerinin aldiklar1
tespit edilmistir. Erkek ogrencilerin %24,3i kiz 6grencilerin %19,4’1 kitaplarini
babalarinin satin aldiklarini ifade etmislerdir. Diger yanitini kiz 6grencilerin %18,1°1
erkek 6grencilerin %15,3’i vermislerdir. Hem kiz hem de erkek 6grencilerin en az
tercih ettikleri segenegin Ogretmen segenegi oldugu tespit edilmistir. Erkek
ogrencilerin %1,6’s1 kiz 6grencilerin %1,1°1 okuma materyallerini 6gretmenlerinin
satin aldiklarmi séylemislerdir. Sonuglar ortaokul 6grencileri i¢in Kitaba ulasmada

anne ve baba faktoriiniin biiyiik oranda etkili olmaya devam ettigini géstermektedir.

Tablo 20

Ogrencilere Sinif Diizeyine Gore Okuma Materyallerini Satin Alan Kigi
Okuma Materyallerini Satan Alan Kisiler

£
: S 5 5 5
c o g eh -
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e
5 N 140 47 5 19 211
% 66,4 22,3 2,4 9,0 100.0
6 N 159 66 3 38 266
Simif
% 59,8 24,8 11 14,3 100.0
7 N 114 31 2 54 201
% 56,7 15,4 1,0 26,9 100.0
8 N 93 34 1 32 160
% 58,1 21,3 0,6 20,0 100.0
Toplam N 506 178 11 143 838
% 60,4 21,2 1,3 17,1 100.0

Elde edilen veriler gergevesinde d6grencilerin “okuma materyallerinizi en ¢ok
size kim satin almaktadu?” sorusuna verilen yanitlar smif diizeyine gore
degerlendirildiginde biitiin smif diizeyindeki 6grencilere en ¢ok okuma materyallerini
annelerinin aldig1 belirlenmistir. Bu yanitin en ¢ok besinci siiflar (%66,4), en az ise

yedinci siniflar (%56,7) tarafindan verildigi goriilmektedir. Okuma materyallerini en
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cok annelerinin aldigini altinct smniflarin %59,8°1, sekizinci smiflarin ise %58,1°1
belirtmistir. Tiim smif diizeyleri incelendiginde 6grencilere okuma materyallerini en
az 0gretmenlerin aldig1 tespit edilmistir. Bu yanit1 besinci siniflarin %2,4’{iniin, altinci
smiflarin %]1,1’inin, yedinci siniflarin %1’inin ve sekizinci smiflarin %0,6’sinin
verdigi goriilmektedir. Bu yanitin oranmin smif diizeyinin artmasiyla azaldigi
belirlenmistir. Tabloya gore “okuma materyallerinizi en ¢ok size kim satin
almaktadir?” sorusuna besinci smiflarin %22,3’, altinci siniflarm %24,8’1, yedinci
smiflarin %15,4°1, sekizinci smiflarin ise %21,3’ii okuma materyallerini babalarinin
aldigmi belirtmislerdir. Geriye kalan oranlara bakildiginda diger yanitin1 verdikleri
sonucuna varilmistir. Bu yanit1 besinci smiflarin %9’u, altinct siniflarin %14,3°1,

yedinci siiflarin %26,9’u, sekizinci smiflarin ise %20’s1 vermistir.

Ortaokul 6grencilerinin okumayi sevdikleri mekanlara iliskin yoneltilen soru
okumanin sadece gergeklestirilen bir eylem olmasinin Gtesinde mekan tercihini
etkileyip etkilemedigine iliskin bulgu elde etmek amaciyla yoneltilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 21°de sunulmustur:

Tablo 21
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Okumak Icin Tercih Ettikleri Mekan Durumu
Okuma Yapilan Yerler
R .
< c S =
o @ ) (] (_5
S < E 220 S
° 2 n a g
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~ X
Kiz N 447 32 18 30 527
o % 84,8 6,1 3,4 5,7 100.0
Cinsiyet
Erkek N 252 15 27 20 314
% 80,3 4,8 8,6 6,4 100.0
Toplam N 699 47 45 49 841
% 83,1 5,6 5,4 59 100.0

Ogrencilerin en ¢ok okuma yapmayi sevdigi yerlerle ilgili verdikleri cevaplarm
verileri incelendiginde %83,1°1 kendi odalarinda, %5,6’s1 kiitiiphanede, %5,4’1 smnifta

okuma yapmay1 sevdiklerini ifade etmislerdir. Geriye kalan %5,9’luk oranin diger
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secenegini tercih ettigi gorilmektedir. “En ¢ok nerede okumayi seviyorsunuz?”
sorusuna diger yanitin1 veren 6grenciler kumsalda, hamakta, mutfakta, bos ve sakin
bir alanda, evin en giiriiltiili odasinda, balkonda, agik alanda/ortamlarda, agag¢ evde,
disarida, salincakta, disarida doga ile i¢ ice, sessiz, sakin, rahat ve huzurlu yerlerde,
bahcede, sahilde, denizde, evin 6niinde, terasta, yolculukta, her yerde, temiz hava olan
her yerde, dogal agacgl alanlarda, kose ve sessiz olan yerlerde ve uygun olan yerde
seklinde agiklama yapmuslardir. Diger yanitin1 veren sekiz dgrencinin verisi yaptigi
aciklamadan dolay1 kendi odamda kategorisine aktarilmistir. Ortaokul 6grencilerinin
en ¢ok kendi odalarinda okuma yapmay1 tercih etmelerinin sebebi okuduklarina daha
kolay odanaklanabildikleri ve odalarmin daha sessiz oldugu diisiiniilmektedir. Bu
soruya alt1 6grencinin verisinin dahil edilmedigi goriilmektedir. Bu alt1 verinin dahil

edilmeme sebebi hem bos birakilmasi hem de birden ¢ok secenegin isaretlenmesidir.

Ogrencilerin “en ¢ok nerede okumay1 seviyorsunuz?” sorusuna verdikleri
yanitlarin cinsiyet faktorii acisindan degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek
ogrencilerin okumay1 en ¢ok sevdikleri yerin kendi odalar1 oldugu tespit edilmistir.
Kiz ogrencilerin %84,8’1, erkek Ogrencilerin %80,3’li kendi odalarinda okuma
yapmay1 sevdiklerini sOylemislerdir. Bu segenegin tercih edilme oraniyla diger
seceneklerin tercih edilme oranlar1 arasindaki farkin olduk¢a fazla oldugu
goriilmektedir. Diger segeneklerin oraninin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Kiz
ogrencilerin %6,1 kiitiiphanede, %3,4’1 smifta; erkek d6grencilerin ise %8,6’s1 sinifta,
%4,8’1 kiitiiphanede okumay1 sevdiklerini ifade etmislerdir. Diger secenegini erkek

ogrencilerin %6,4 linlin kiz 6grencilerin %5,7°sinin sectikleri gorilmektedir.
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Tablo 22
Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Okumak Igin Tercih Ettikleri Mekan Durumu

Okuma Yapilan Yerler
< )
E g e
I} c S P
g b= < 5 8
2 =3 =) = Q.
i =] %) a |9
c 5
v N4
5 N 174 18 7 13 212
% 82,1 8,5 3,3 6,1 100.0
6 N 208 18 19 19 264
Simif
% 78,8 6,8 7,2 7,2 100.0
7 N 165 8 16 13 202
% 81,7 4,0 7,9 6,4 100.0
8 N 152 8 8 5 163
% 93,3 18 18 3,1 100.0
Toplam N 699 47 45 50 841
% 83,1 5,6 54 59 100.0

Aragtirmaya katilan ogrencilerin “En ¢ok nerede okumayi seviyorsunuz?”
sorusuna verdikleri yanitlar smif diizeyi degiskeni agisindan incelendiginde biitiin sinif
diizeylerinin en ¢ok verdigi yanitin "Kendi odamda” yanit1 oldugu tespit edilmistir. Bu
yanitin oraninin en ¢ok oldugu smif diizeyinin %93,3 oranla sekizinci sinif en az
oldugu smif diizeyinin ise %78,8 oranla altinc1 sinif oldugu goriilmektedir. Besinci
smiflarin %82,1°1 ve yedinci smiflarin %81,7’si en ¢ok kendi odalarinda okuma
yapmay1 sevdiklerini ifade etmislerdir. Tablo degerlendirildiginde bu soruya en az
verilen yanitin %1,8 oranla sekizinci smiflarin “Kutlphanede” ve “Siifta”
yanitlarinin oldugu sonucuna varilmistir. Bu soruya en az verilen yanitlarin orani gibi
altinct smiflarin “Sinifta” ve “Diger” yanitlarinin orani da aynidir. Bu oran %7,2’dir.
Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin okuma yapmay1 sevdigi yerler simif diizeyine
gore degerlendirildiginde besinci siniflarin %8,5’1 kiitiiphanede, %3,3’i sinifta, %6,1°1
diger; altinci siniflarin %6,8’1 kiitiiphanede, yedinci smiflarm %40 kiitiiphanede,
%7,9’u smifta, %6°4’1 diger; sekizinci smiflarin ise %3,1°1 diger yanitin1 verdikleri

tespit edilmistir. Elde edilen bulgular 6grencilerin kendilerine ait hissettikleri ve yalniz
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kalabildiklerini diisiindiigiimiiz odalarmi okuma mekan1 olarak tercihleri One

cikmaktadir.

Gelisen teknoloji okuma tercihlerinin bir boliimiinde farkliliklara sebep
olabilmektedir. ~Glinlimiizde Ozellikle internet agirlikli  okumalar okuma
malzemelerinin 6zelliklerini de degistirmistir. Bu sebeple dgrencilerin tercih ettikleri

okuma araglar1 sorulmus ve sonuglar tablolastiriligtir:

Tablo 23

Osrencilerin Cinsiyete Gore Okuma Faaliyetlerinde Tercih Ettikleri Araclarin Durumu
Okuma Faaliyetleri Araclar

[5+]
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” 5 g
2 g
A vy
Kiz N 468 62 530
Cinsiyet % 88,3 11,7 100.0
Erkek N 269 48 317
% 84,9 151 100.0
Toplam N 737 110 847
% 87,0 13,0 100.0

Tablodaki verilere bakildigi zaman c¢alismaya katilan Ogrencilerin okuma
faaliyetlerinde %87’yle basili yayinlari, %13’le ekrandan okumay1 tercih ettikleri
sOylenebilmektedir. Teknolojinin gelismis olmasma ragmen arastirmaya katilan
Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun basili yayinlar1 tercih ettigi belirlenmis olup
basili yaymlar1 okurken daha kolay ve daha fazla odaklanabildikleri
sOylenebilmektedir. Calismaya katilan Ogrencilerin cinsiyetleri agisindan okuma
faaliyetlerinde daha ¢ok hangisini tercih ettikleri incelendiginde kiz Ogrenciler
%88,3’le, erkek dgrenciler ise %84,9’1a “Basili yaymlar” yanitini verdikleri sonucuna
varilmistir. Bu oranlardan yola ¢ikarak kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha ¢ok
basili yayinlari tercih ettigi tespit edilmistir. Ekrandan okumada ise bu durumun tam
tersidir. Yani ekrandan okumayr %15,1’le erkek Ogrenciler daha c¢ok tercih
etmektedirler. Kiz 6grencileri ise ekrandan okumay1 %11,7 oraninda tercih ettikleri

belirlenmistir.
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Tablo 24
Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gire Okuma Faaliyetlerinde Tercih Ettikleri Araglarin Durumu
Okuma Faaliyetleri Araclar:

5 S g
z g g
3 S
A i
5 N 174 39 213
% 81,7 18,3 100.0
6 N 235 33 268
Simif
% 87,7 12,3 100.0
7 N 187 15 202
% 92,6 74 100.0
8 N 141 23 164
% 86,0 14,0 100.0
Toplam N 737 110 847
% 87,0 13,0 100.0

Analiz sonuglar1 smif seviyelerine gore degerlendirildi§inde 6grencilerin en
cok %92,6’yla yedinci smif 68rencileri arasinda basili yaymlarin tercih edildigini, en
az tercihin ise % 7,4’le yedinci sinif 6grencileri arasinda ekrandan okuma oldugunu
gostermistir. Bu oranlardan yola ¢ikarak en ¢ok ve en az oranlarin yedinci smnif
Ogrencilerde oldugu tespit edilmistir. Tabloya bakildigi zaman %87,7’yle altinc1
smiflarm, %86’yla sekizinci smiflarin ve %81,7’yle besinci smiflarm okuma
faaliyetlerinde basili yaymlari tercih ettikleri soylenebilmektedir. Yani sinif seviyeleri
genel olarak degerlendirildiginde okuma faaliyetlerinde basili yayinlar tercih ettikleri
sonucuna ulasilmistir. Elde edilen verilere gore %18,3 oraniyla besinci siniflarin, %14
orantyla sekizinci siniflarin ve %12,3 oraniyla altinci siiflarin ekrandan okumay1
tercih ettikleri belirlenmistir. Sonuglar okuma tercihinde geleneksel olarak basili

yaymlarmn hala 6nemini korudugunu gostermektedir.

Ekrandan  yapilan  okumalarn  niteligini  kullanilan  araglar da
etkileyebilmektedir. Bu bilgiden hareketle ekrandan okuma tercihini belirten
ogrencilere bu okumalar1 hangi araglarla yaptiklar1 sorusu yoneltilmistir. Elde edilen

bulgular asagidaki sekildedir:
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Tablo 25

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Ekrandan Okuma Yaparken Tercih Ettikleri Araclarin Oram
Ekrandan Okuma Yapma Araclarn

o S
o > g
o
> 5 5 £2 5§
& £ @ XS )5 =
= = 2 g A S
& 2 2
Y &
Kiz N 9 14 34 5 0 62
Cinsiyet % 145 226 548 8,1 00  100.0
Erkek N 10 9 26 3 0 48
% 208 188 542 6,3 00  100.0
Toplam N 19 23 60 8 0 110
% 173 209 545 7,3 00  100.0

Bu tablodaki veriler “Okuma faaliyetinizde hangisini daha ¢ok tercih
edersiniz?” sorusuna ekrandan okuma yanitin1 veren Ogrencilerin cevaplar1 esas
almarak elde edilmistir. Ekrandan okuma segenegini 110 6grenci tercih etmistir. Bu
Ogrencilerin yarismmdan fazlasi (%54,5) ekran okumalarini1 telefon araciligiyla
yaptiklarini belirtmektedir. Bunu %20,9’1a tablet ve %17,3’le bilgisayar se¢enekleri
izlemektedir. En az tercih edilen aracin ise %7,3’le kindle/kobo vb. e-kitap okuyucusu
oldugu goriilmektedir. Tabloya bakildiginda diger segenegini c¢alismaya katilan
ogrencilerin hi¢birinin tercih etmedigi belirlenmistir. Ekrandan okuma yapmayi tercih
eden Ogrencilerin en ¢ok telefonu tercih etmelerinin sebebi telefonun daha cok

kullanilmas1 ve bulunmasidir.

Ortaokul 6grencilerinin ekranda okumalarinda ara¢ tercihleri kiz ve erkek
ogrencilere gore dagilimi incelendiginde her iki cinsiyetin de en ¢ok telefonu tercih
ettigi goriilmektedir. Telefonu kiz 6grencilerin %54,8°1, erkek 6grencilerin %54,2’s1
segmistir. Kiz 6grencilerin telefondan sonra en ¢ok tercih edilen aracin %22,6’yla
tablet, erkek 6grencilerin ise telefondan sonra en ¢ok tercih edilen aracin %20,8’le
bilgisayar oldugu belirlenmistir. Bunlar1 %18,8 oraninda erkek &grencilerde tablet,
%14,5 kiz 6grencilerde bilgisayar secenekleri izlemektedir. Her iki cinsiyetin de en az
tercih ettigi ara¢ kindle/kobo vb. e-kitap okuyucusu oldugu sdylenebilmektedir.
Kindle/kobo vb. e-kitap okuyucusunu kiz 6grenciler %8,1 erkek dgrenciler ise %6,3

oraninda tercih etmislerdir. Her iki cinsiyette diger secenegini segcmemislerdir.
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Tablo 26

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Ekrandan Okuma Yaparken Tercih Ettikleri Araglarin Oran
Ekrandan Okuma Yapma Araclarn

o 5
3 = 5 2 S S I
= e 2 3F A e
= 2%
Y d
5 N 7 9 21 2 0 39
% 17,9 23,1 53,8 51 0,0 100.0
6 N 7 10 15 1 0 33
Simif % 21,2 30,3 45,5 3,0 0,0 100.0
7 N 3 2 7 3 0 15
% 20,0 13,3 46,7 20,0 0,0 100.0
8 N 2 2 17 2 0 23
% 8,7 8,7 73,9 8,7 0,0 100.0
Toplam N 19 23 60 8 0 110
% 17,3 20,9 54,5 7,3 0,0 100.0

Arastirmaya katilan 6grencilerin “Ekran okumalarinizda en ¢ok hangi araci
tercih ediyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar sinif diizeyi degiskeni agisindan
degerlendirildiginde en cok tercih edilen aracin genel toplamdaki gibi telefonun
oldugu goriilmektedir. Telefonun siif diizeyleri agisindan tercih edilme oranlari
incelendiginde %73,9 oranla en yiksek sekizinci sinif 6grencilerince tercih edildigi
tespit edilmistir. Bu oran1 %53,8’le besinci smiflar ve %46,7’yle yedinci smiflarin
izledigi belirlenmistir. Telefonun diger siif diizeylerine gore en az tercih edildigi sif
dizeyi %45,5 oranla altinc1 smiflardir. Tablo incelendiginde yedinci ve sekizinci
smiflar hari¢ en az tercih edilen ekrandan okuma aracinin kindle /kobo vb. e-Kitap
okuyucusu oldugu goriilmektedir. Sekizinci sinif 6grencilerinde ise bilgisayar, tablet
ve kindle/kobo vb. e-kitap okuyucusunun tercih edilme oranlarmnin esit (%8,7) oldugu
gorulmektedir. Kindle/kobo vb. e-kitap okuyucusunu en az %3’le altinct smiflarin ve
%S35,1’le besinci siiflarin  sectigi  belirlenmistir. Tabloya bakildiginda ekran
okumalarinda tableti % 30,3’le altinci smiflarin, %23,1°le besinci simiflarin ve
bilgisayart %21,2’yle altinct siniflarm %17,9’la besinci smiflarm tercih ettigi
sonucuna ulasilmistir. Sonuglar giinliikk hayatta gittikce daha ¢ok yaygmlasan cep
telefonlarinin ekran biiytikliikleriyle okuma i¢in de alternatif olusturmaya basladigini

gostermektedir.

Okuma ilgisinin bir diger yoniinii okuma materyaline deger verme ve buna

bagli olarak maddi kaynak ayirma olusturur. Ortaokul 6grencilerinin kisisel gelirleri
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olmasa da hargliklarindan okuma materyallerine biitce ayirip aywrmadiklari sorulmus

ve sonuglar Tablo 27°de sunulmustur:

Tablo 27

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Okuma Materyallerine Aylik Har¢lhiklarindan Ayirdiklar:
Butce Durumu
Okuma Materyallerine Ayrilan Aylik Biitce
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Kiz N 166 108 143 52 48 517
Cinsiyet % 32,1 209 27,7 101 93  100.0
Erkek N 110 84 74 14 33 315
% 34,9 26,7 235 44 105  100.0
Toplam N 276 192 217 66 81 832
% 33,2 231 261 79 97 1000

Elde edilen veriler degerlendirildiginde “Okuma materyallerine (kitap, dergi,
gazete vb.) ulasmak i¢in Ogrenci har¢chiginizdan aylik ne kadar biitge
ayrabiliyorsunuz?” sorusuna dgrencilerin ¢ogunlukla “Hi¢ ayiramiyorum” (%33,2)
cevabini verdigi goriilmiistiir. Bu oran1 %26,1°le 101-200 TL araligi ve %23,1’le 100
TL ve daha az aralign izlemektedir. Ogrenciler tarafindan en az tercih edilen
seceneklerin %9,7 ile “300 TL ve daha fazla”, %7,9 ile “201-299 TL” oldugu sonucuna
varilmistir. Bu soruya on bes 6grencinin cevap vermedigi ya da birden fazla secenegi

isaretledigi goriilmiistiir.

Elde edilen bulgular 1s18inda Ogrencilerin okuma materyallerine 6grenci
har¢liklarindan aylik biitce ayirma miktarlar1 hem kiz hem de erkek Ogrenciler
bakimindan incelendiginde ¢ogunlukla okuma materyallerine hi¢ bitge
ayrramadiklarini ifade etmislerdir. Bu yanit1 erkek ogrencilerin %34,9’u, kiz
ogrencilerin %32,1°1 vermistir. Fakat kiz 6grencilerin ve erkek Ogrencilerin en az
verdikleri yanitin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Kiz 6grencilerin en az verdigi
yanit %9,3’le “300 TL ve daha fazla”, erkek &grencilerin ise en az verdigi yanitin
%4,4’le “201-299 TL” oldugu sonucuna varimistir. Tablo degerlendirildiginde
“Okuma materyallerine (kitap, dergi, gazete vb.) ulagsmak i¢in 6grenci har¢higinizdan

aylik ne kadar biit¢e ayirabiliyorsunuz?” sorusuna kiz 6grencilerin %20,9’u “100 TL
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ve daha fazla”, %27,7’si “101-200 TL”, %10,1°1 “201-299 TL” yanitin1 vermislerdir.
Erkek 6grencilerin ise %26,7’si “100 TL ve daha fazla”, %23,5’i “101-200 TL”,

%10,5’1 “300 TL ve daha fazla” yanitin1 verdikleri sonucuna varilmistir.

Tablo 28

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gore Okuma Materyallerine Aylik Har¢liklarindan
Ayiwrdiklart Biitge Durumu
Okuma Materyallerine Ayrilan Aylik Biitce
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5 N 65 64 46 15 20 210
% 31,0 305 21,9 71 95 100.0
6 N 81 63 76 18 27 265
Sinif
% 30,6 238 287 68 10,2  100.0
7 N 63 43 57 16 17 196
% 32,1 21,9 291 82 87 100.0
8 N 67 22 38 17 17 161
% 41,6 13,7 236 106 10,6  100.0
Toplam N 276 192 217 66 81 832
% 33,2 231 261 79 97 100.0

Calisma grubunu olusturan Ogrencilerinin “Okuma materyallerine (Kitap,
dergi, gazete vb.) ulasmak icin 6grenci har¢hgmmizdan aylik ne kadar biitge
aymrabiliyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar smif diizeyi bakimindan
incelendiginde biitiin siif diizeylerinde en yiiksek orana sahip olan segenegin “Hig
ayrramiyorum’ se¢cenegi oldugu goriilmiistiir. Bu secenegi en ¢ok sekizinci siniflarin
(%41,6), en az altinc1 smiflarin (%30,6) tercih ettigini sdylemek miimkiindiir. Besinci
smiflarm  %31°1, yedinci smniflarm  %32,1°1 okuma materyallerine 6grenci
har¢liklarindan aylik hi¢ biitce aywramadiklarin1 ifade etmislerdir. Tablo
incelendiginde Ogrencilerin okuma materyallerine ulasabilmek i¢in Ogrenci
hargliklarindan aylik “100 TL ve daha az” biit¢e ayirdiklarini en fazla besinci siniflarin
(%30,5), en az ise sekizinci siniflarm (%13,7) dile getirdikleri tespit edilmistir. Diger
smif diizeylerinden olan altinci siniflarin %23,8’1, yedinci siniflarin%21,9°u “100 TL

ve daha az” biitge ayrramadiklarini belirtmislerdir. 100 TL ve daha az segeneginin
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tercih edilme oraninin simif diizeyinin artmasiyla azaldig1 sonucuna varimistir. “101-
200 TL” arahiginda besinci smiflarin %21,9’u, altci siniflarin %28,7’si, yedinci
smiflarin %29,1°1, sekizinci siniflarm %23,6’s1 tercih belirtmistir. Tabloya gore “201-
299 TL” yanitini en fazla sekizinci siniflarin (%10,6), en az ise altinc1 siniflarin (%6,8)
verdigi goriilmektedir. Geriye kalan smif diizeylerinden biri olan besinci siniflarin
%7,1’inin, yedinci siniflarin %8,2’sinin “201-299 TL” biit¢e ayirdiklar1 belirlenmistir.
“201-299 TL” aralig1 yanitinin smif diizeyleri bakimindan incelendiginde besinci,
altinc1 ve yedinci smiflarin en az verdikleri yanitin oldugu goriilmektedir. Sekizinci
smiflarin ise en az verdikleri yanitin “201-299” ile 300 ve daha fazla” yanitin oldugu
soylenebilmektedir. “300 TL ve daha fazla” segenegini besinci smiflarin %9,5’inin,
altinct smiflarm  %10,2°sinin, yedinci smiflarin %8,7’sinin  isaretledigi tespit

edilmistir.

Okuma aligkanliginin  olusmasinda c¢evre faktorlerinin etkili oldugu
bilinmektedir. Bu noktadan hareketle ortaokul Ogrencilerinin okuma materyali
secimlerinde etkili olan kisilerin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

yoneltilen soruya verilen cevaplarin sonuglar1 asagidaki sekilde tablolastirilmigtir:

Tablo 29
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Okuma Materyallerini Secerken Tavsiyesine Onem Verdigi Kigi
Tavsiye Veren Kisiler
S
2 = = 2
= = £ R
E £ E 5 SE 5 5
[«5) < [723 o -_\2 320 a
S g < E e A 8
< = £ 5 gF "
< © 23
=
Kiz N 160 27 87 123 33 93 523
Cinsiyet % 306 52 166 235 63 17,8 1000
Erkek N 122 22 23 73 14 61 315
% 387 7,0 7,3 23,2 44 19,4 100.0
Toplam N 282 49 110 196 47 154 838
% 337 58 13,1 23,4 56 18,4 100.0

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler incelendiginde “Okuma
materyallerinizi secerken kimin tavsiyesi sizin i¢in daha Onemlidir?” sorusuna

ogrencilerin en fazla verdikleri yanitin %33,7 oranla “Anne” segenegi oldugu
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goriilmektedir. Bu orant %23,4’le 6gretmen, %18,4’le diger, %13,1’le arkadas
segenegi takip etmektedir. Ogrencilerin en az tercih ettikleri segeneklerin %5,8’le baba
ve %5,6°yla sosyal medyadaki ve internetteki tavsiyeler oldugu sonucuna varilmistir.
Bu soruda birden fazla segenek isaretlendigi i¢in dokuz dgrencinin yanit1 analize dahil

edilmemistir.

“Okuma materyallerinizi se¢erken kimin tavsiyesi sizin i¢in daha 6nemlidir?”
sorusuna diger yanitii veren ogrenciler abi, abla, teyze, apartmanda yasayan biitiin
insanlar, kuzenler, aile/akraba, amca, LGS’de derece yapan 6grenciler gibi cevaplar
vermistir. Bu soruya diger yanitin1 veren bazi 6grenciler birden fazla kisiden tavsiye
aldiklarin1 agiklamiglardir. Bu kisiler su sekilde belirtilmistir: “Yukaridaki kigilerin
hepsi/gogu, abla ve 6gretmen, abi ve abla, abla veya kuzen, anne- baba, abla- amca,
kuzen ve teyze, abi ve kuzenler”. iki dgrenci tavsiye aldiklar1 kisiyi degil de kitabin
icerigini/ i¢indekiler boliimiinii g6z 6niinde bulundurduklarini soylemislerdir. Diger
yanitmi veren 6grencilerin %29,8’1 “kisisel zevkinin/tavsiyesinin” énemli oldugunu
belirtmisler ancak bu agiklama soruya uygun degildir. Diger yanitinda 6grencilerin
%5,1’1 kimseden tavsiye almadiklarini, kimsenin tavsiye vermedigini ifade
etmiglerdir. Bu soruda diger yanitini isaretleyen 6grencilerden iki tanesi dolayli bir
sekilde agiklama yapmuslardir. Bu agiklamalar su sekildedir: Aile Uyelerinin de
tavsiyesinin 6nemli olduguna ancak kendi okumay1 sevdigi tiire dncelik verdigine,
kimseden tavsiye almadigma ablasmm 6nerdigine deginmislerdir. U¢ dgrenci diger
secenegine herhangi bir agiklamada bulunmamustir. Diger yanitini veren iki 6grencinin
yaptig1 aciklamalardan dolay1 biri anne se¢enegine digeri ise sosyal medyadaki ve

internetteki tavsiyeler segenegine alinmistir.

Tablo incelendiginde “Okuma materyallerinizi secerken kimin tavsiyesi sizin
icin daha Onemlidir?” sorusundan elde edilen bulgular hem kiz hem de erkek
ogrenciler agisindan incelendiginde her iki cinsiyetin de en fazla “Anne” yanitini
verdigi goriilmektedir. Bu yanit1 erkek 6grencilerin %38,7’s1, kiz dgrencilerin ise
%30,6’s1 vermistir. Ancak en az yanit verilen segenekler cinsiyetler arasinda farklilik
gostermektedir. Kiz 6grencilerin %5,2’yle en az baba, erkek 6grenciler ise en az %4,4
ile “Sosyal medyadaki ve internetteki tavsiyeler” yanitin1 vermistir. Okuma
materyallerini segerken kiz Ogrencilerin  %23,5’1 6gretmenlerinin, %16,6’s1
arkadaglarmm ve %6,3’ti sosyal medyadaki ve internetteki tavsiyelerin onemli

oldugunu belirtmislerdir. Erkek 6grenciler ise okuma materyallerini se¢cerken %23,2’s1
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Ogretmenlerinin, %7,3’0 arkadaslarin, %7’si ise babalarinm tavsiyesine 6nem
vermektedir. Geriye kalan 6grencilerin “Diger” yanitin1 verdikleri goriilmektedir.

“Diger” yanitin erkek 6grencilerin %19,4’1 kiz 6grencilerin ise %17,8’1 vermistir.

Tablo 30
Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Okuma Materyallerini Secerken Tavsiyesine Onem Verdigi
Kisi
Tavsiye Veren Kisiler
235
2 = 2 3
< = £ <2
e £ E 5 SE 5 &
g £ g £ -
< M g 5 =5 =
2 S 25
=
5 N 105 14 13 43 3 32 210
% 50,0 6,7 6,2 20,5 1,4 15,2 100.0
6 N 94 15 22 73 14 49 267
Simif
% 352 5,6 8,2 27,3 5,2 18,4 100.0
7 N 53 13 40 42 10 43 201
% 264 6,5 19,9 20,9 5,0 21,4 100.0
8 N 30 7 35 38 20 30 160
% 18,8 4,4 21,9 23,8 12,5 18,8 100.0
Toplam N 282 49 110 196 47 154 838
% 337 5,8 13,1 23,4 5,6 18,4 100.0

Ortaokul 6grencilerinin “Okuma materyallerinizi secerken kimin tavsiyesi
sizin i¢in Onemlidir?” sorusuna verilen yanitlar smif seviyesi bakimindan
degerlendirildiginde besinci, altinc1 ve yedinci smif Ogrencilerinin  okuma
materyallerini secerken en ¢cok annelerini tavsiyesini dnemsediklerini, sekizinci smif
ogrencileri ise okuma materyallerini tercih ederken en ¢ok 6gretmenlerinin (%23,8)
tavsiyesini Onemsediklerini belirtmislerdir. Besinci siniflarin yaris1 (%50), altinct
smiflarm %35,2°si ve yedinci siniflarin %26,4’ti okuma materyallerini secerken
annelerinin tavsiyesini belirtmiglerdir. Biitiin smif diizeyleri incelendiginde besinci,
altinct ve yedinci sinif 6grencileri okuma materyallerini secerken sosyal medyadaki ve
internetteki tavsiyelere en az 6nem vermektedirler. Bu segenegi besinci smiflarin

%1,4’liniin, altinct siniflarm %35,2’sinin ve yedinci siniflarin %5 inin isaretledigi tespit
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edilmistir. Sekizinci smif dgrencilerinin ise okuma materyallerini segerken en az
babalarindan (%4,4) tavsiye aldiklar1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular
degerlendirildiginde “Okuma materyallerinizi secerken kimin tavsiyesi sizin i¢in daha
Oonemlidir?” sorusuna Ogrencilerin “Baba” yanitini verme oranlart sinif diizeyi
bakimindan degerlendirildiginde okuma materyali secerken besinci smif
ogrencilerinin  %6,7’si, altinct smif Ogrencilerinin  %5,6’s1 ve yedinci smif
ogrencilerinin  %6,5’1 okuma materyallerini secerken babalarinin tavsiyelerini
onemsediklerini ifade etmislerdir. Tablodaki veriler smif diizeyi agisindan
degerlendirildiginde besinci smif ogrencilerinin  %6,2’s1 arkadaslarinim, %:20,5°1
ogretmenlerinin, altinct smif Ogrencilerinin  %8,2’s1 arkadaslarinin, %27,3’l
ogretmenlerinin  yedinci smif Ogrencilerinin %19,9’u arkadaslarinin, %20,9’u
ogretmenlerinin; sekizinci smif Ogrencilerinin  %18,8’1 annelerinin, %21,9’u
arkadaslarinin tavsiyesine onem verdiklerini gérmek miimkiindiir. Ayrica sekizinci
smif dgrencilerinin %12,5°1i okuma materyallerini tercih ederken sosyal medyadaki ve
internetteki tavsiyeleri dikkate aldiklar1 gériilmektedir. Geriye kalan 6grencilerin diger
secenegini isaretlediklerini gormek miimkiindiir. Bu secenegi sirasiyla yedinci
siniflarin %21,4 {iniin, sekizinci siniflarin %18,8’inin, altinci siniflarin %18,4 iinilin ve
besinci siniflarin %15,2’sinin isaretledigi tespit edilmistir. Sonuclar literatirdeki
bilgilere uygun sekilde aile ve 6gretmen faktoriiniin kitap se¢iminde Ogrenciler

iizerindeki etkisini korudugunu gostermektedir.

Bu bilgileri destekleyecek bir bagka veri ise okuma aligkanhiginin
yerlesmesinde kimlerin daha etkili oldugunun tespit edilmesidir. Bu amagla
ogrencilere gevrelerindeki kim/kimlerin onlar1 okumaya yonlendiridigine iliskin soru

yoneltilmis ve elde edilen bulgular asagidaki sekilde sunulmustur:
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Tablo 31

Osrencileri Cinsiyete Gore Okumaya Yonlendiren Kigi
Okumaya Yonlendiren Kisiler

E
g g =
E 5 E D 72 S E
2 £ g £ f 5 2
< 2 & 5 2 A g
3 s <
Kiz N 261 89 36 39 39 62 526
Cinsiyet
% 49,6 16,9 6,8 7,4 74 12,8 100.0
Erkek N 189 43 38 18 5 20 313
% 604 13,7 12,1 5,8 1,6 6,4 100.0
Toplam N 450 132 74 57 44 82 839
% 53,6 15,7 8,8 6,8 5,2 9,8 100.0

Okuma icin en ¢ok onlar1 kimin yonlendirdigine 6grencilerin yaridan fazlasinin
(%53,6) “Anne” yamitim1 verdikleri goriilmektedir. Benzer sonucu Kitap tavsiyesi
alman kisi sorusunda gdrmek miimkiindiir. Ogrenciler onlar1 okumaya en az
yonlendirenin %5,2 oraniyla “Arkadas” segenegi oldugunu soylemektedir. Geriye
kalan oranlara baktigimizda 6grencilerin %15,7’si 6gretmeninin, %8,8’1 babasinin ve
%6,8°1 kardesinin okumaya ydnlendirdigini ifade etmistir. Ogrencilerin %9,8°1 ise
diger yanitin1 vermistir. “Sizi okuma yapmaya en c¢ok kim yOnlendirmektedir?”
sorusuna diger yanitini vermis olan ogrenciler “halam, kuzenim, dayim, teyzem,
amcam, yengem, ailem, annem/babam/ablam/ kuzenlerim/halam/ arkadasim/kendim,
internette gordiiglim ve begeni alan kitaplar/internet lizerinden onerilen kitaplar/sosyal
medya/ Ogretmenimin Onerdigi kitaplar, annem/babam/6gretmenim” seklinde
agiklama yapmuiglardir. Bir 6grenci kendisini okuma yapmaya en ¢ok Mustafa Kemal
Atatiirk’iin  yonlendirdigini ifade etmistir. “Diger” yanitin1 veren kirk dokuz
ogrencinin yapmis oldugu ag¢iklamanin soruya uygun olmadigi belirlenmistir. Bu
aciklamalar su sekildedir: “Ben, kendim, kendi iggudim, i¢ sesim, Turkgemi
gelistirmek i¢in”. “Sizi okuma yapmaya en ¢ok kim ydnlendirmektedir?” sorusuna

“Diger” yanitin1 veren on dgrenci onlart okuma yapmaya kimsenin yonlendirmedigi
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aciklamasint yapmuglardir. Diger yanitina bir Ogrencinin ag¢iklama yapmadigi
belirlenmistir. Yirmi ii¢ 6grencinin diger yanitina yapmis oldugu agiklama dolayisiyla
yirmi bir 6grencinin verisi kardesim, iki 6grencinin verisi de annem kategorisine dahil
edilmistir. Bu sorudan elde edilen verilere sekiz 6grencinin verisinin islenmedigi tespit
edilmistir. Bu durumun sebebi bos birakilmasi ve birden ¢ok segenegin isaretlenmis

olmasidir.

Analizler sonucunda elde edilen bulgular cinsiyet faktorii esas alinarak
incelendiginde hem erkek hem de kiz 6grencilerin en fazla tercih ettikleri se¢enegin
anne segenegi oldugunu gostermektedir. “Anne” yanitini erkek d6grencilerin %60,4’1,
kiz d6grencilerin ise yaritya yakimi (%49,6) vermistir. Ancak en az segilen segenek
cinsiyet agisindan farklilik gostermektedir. Kiz 6grencilerin en az sectigi secenegin
%6,8’le “baba”, erkek Ogrencilerin ise en az segtigi secenegin %1,6’yla “arkadas”
oldugu goriilmektedir. Tablo incelendiginde kiz ogrencilerin %16,9°u, erkek
ogrencilerin ise %13,7’s1 “Ogretmenlerinin” onlar1 okuma yapmaya yonlendirdigini
ifade etmislerdir. Bu oranlar1 kiz 6grencilerin %12,8’le “diger”, erkek 6grencilerin
%12,1’le “baba” seceneklerinin oranlar1 izlemektedir. Geriye kalan oranlari
degerlendirdigimizde kiz 6grencilerin “arkadas” ve “kardes” oranlarinin ayni oldugu
tespit edilmistir. Bu oran %7,4’tur. Erkek ogrencilerin %6,4’t “diger”, %5,8’1

“kardes” yanitin1 verdikleri sonucuna varilmaistir.
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Tablo 32

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gore Okumaya Yénlendiren Kisi
Okumaya Yonlendiren Kisiler

g
g g =
E g E D 78 S E
2 £ s 8 = S 2
c 151 © = _E 5 )
< )‘Eb oM Q — =
:Q <
5 N 122 39 20 10 4 16 211
% 57,8 18,5 9,5 47 1,9 7,6 100.0
6 N 151 49 28 17 2 17 264
Simf
% 57,2 18,6 10,6 6,4 0,8 6,4 100.0
7 N 101 20 14 18 19 29 201
% 50,2 10,0 7,0 9,0 9,5 14,4 100.0
8 N 76 24 12 12 19 20 163
% 46,6 14,7 7,4 7,4 11,7 12,3 100.0
Toplam N 450 132 74 57 44 82 839
% 53,3 15,7 8,8 6,8 52 9,8 100.0

Ortaokul 6grencilerini okumaya yonlendiren kisilerin smif seviyesine gore
dagiliminda da genel dagilimda oldugu gibi “Anne’nin belirgin bir etkisi oldugu
goriilmektedir. Anne etkisinin besinci smif 6grencilerinde daha cok oldugu
belirlenmistir (%57,8). Diger sinif diizeylerinde de annenin etkisi yadsinamaz. Altinci
smif 6grencilerinin %57,2°si, yedinci sinif dgrencilerinin %50,2’si, sekizinci smif
ogrencilerinin yaritya yakini (%46,6) okuma yapmaya annelerinin yonlendirdigini
ifade etmiglerdir. Sinif seviyesi arttikga annenin etkisinin azaldigini sdylemek
mumkinddr. Tablo incelendiginde okuma yapmaya en az yonlendiren kisinin simif
seviyesine gore degistigi goriilmektedir. Besinci ve altinci simniflar1 en az okuma
yapmaya yonlendiren kisinin “arkadaglar” oldugu tespit edilmistir. Arkadas yanitini
besinci siiflarin %1,9’u, altinci siniflarin %0,8’1 vermistir. Yedinci siif 6grencilerini
en az okumaya yapmaya yonlendiren kiginin %7 oraniyla “baba”lar1 oldugu sonucuna
vartlmistir. Sekizinci sinif dgrencilerini en az okuma yapmaya yonlendiren kisinin
hem “baba”lar1 hem de “kardes”lerinin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ciinkii bu iki

segenegin orani aynidir (%7,4). Elde edilen bulgular degerlendirildiginde “Sizi okuma
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yapmaya en ¢ok kim yonlendirmektedir?” sorusuna besinci sinif Ogrencilerinin
%18,5’1 Ogretmen, %9,5’1 baba, %4,7’si kardes, %?7,6’s1 diger; altinci smif
ogrencilerinin %18,6’s1 6gretmen, %10,6’s1 baba, %6,41 kardes, %6,41 diger;
yedinci sinif 6grencilerinin %10’u 6gretmen, %9’u kardes, %9,5’1 arkadas ve %14,4’i
diger; sekizinci sinif 6grencilerinin %14,7’si 6gretmen, %11,7’si arkadas ve %12,3’1
diger yanitini1 verdigi goriilmektedir. Sonuglar okuma aligkanligmin yerlestirilmesinde

ailenin 6zellikle annenin roliinii belirgin bir sekilde gdstermistir.

Okuma aliskanligi pek ¢ok davranis 6zelliklerini sekillendiren bir 6zelliktir.
Okuma aligkanligi kazanmis bireylerin davranis1 tekrar sikligi kadar okuduklar
materyali tamamlama sabrini gostermeleri de 6nemlidir. Bu noktadan hareketle
ortaokul 6grencilerine okuduklar1 materyali tamamlama durumlar1 sorulmus ve

sonuclar Tablo 33’te gosterilmistir:

Tablo 33

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Okuma Materyalini Tamamlama Durumu
Okuma Materyalini Tamamlama Durumu

E 2 : g
< [oR
L“ @ = S
Kiz N 62 244 222 528
Cinsiyet % 11,7 46,2 42,0 100.0
Erkek N 53 118 141 312
% 17,0 378 452 100.0
Toplam N 115 362 363 840
% 13,7 431 432 100.0

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler incelendiginde “Herhangi bir
okuma materyalini tamamlamadan birakiyor musunuz?”’ sorusuna o&grencilerin
%43,2’sinin  haywr, %43,1’inin bazen ve %13,7’sinin evet yanitin1 verdikleri
goriilmektedir. Oranlara bakildiginda bazen ve hayir se¢eneklerinin oraninin birbirine
yakin oldugu sOylenebilmektedir. Yedi 6grencinin verisi analize dahil edilmemistir.
Hem bos birakildigi hem de birden fazla segenek isaretlendigi i¢in bu yedi veri

eklenmemistir.
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Elde edilen veriler cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildiginde kiz
ogrencilerin %46,2’si bazen yanitint vermislerdir. Bu oranin en yiiksek oran oldugu
goriilmektedir. Bu oran1 erkek dgrencilerin %45,2°yle hayir, %42’yle kiz 6grencilerin
hayir ve %37,8’le erkek 0grencilerin bazen yanit1 izlemektedir. Herhangi bir okuma
materyalini tamamlamadan biraktiklarinin erkek 6grencilerin %17’si, kiz 6grencilerin

%11,7’si ifade etmislerdir.

Tablo 34

Oésrencilerin Sinif Diizeyine Gore Okuma Materyalini Tamamlama Durumu
Okuma Materyalini Tamamlama Durumu

g 2 : &

i 5 £ 8

5 N 22 87 99 208
% 10,6 41,8 47,6 100.0

6 N 34 106 128 268

Simif

% 12,7 39,6 47,8 100.0

7 N 33 105 64 202
% 16,3 52,0 31,7 100.0

8 N 26 64 72 162
% 16,0 39,5 44,4 100.0

Toplam N 115 362 363 840
% 13,7 43,1 43,2 100.0

Elde edilen veriler 1s1¢inda “Herhangi bir okuma materyalini tamamlamadan
birakiyor musunuz?”’ sorusuna verilen yanitlar sinif diizeyi degiskeni agisindan
degerlendirildiginde en fazla oranmn %52’yle yedinci siniflarin “Bazen” yanitina ait
oldugu goriilmektedir. Bu oran1 %47,8’le altinct siniflari “Hayir”, %47,6’yla besinci
smiflarin “Hayir”, %44,4’le sekizinci smiflarin “Hayir”, %41,8’le besinci siniflarin
“Bazen”, %39,6’yla altinc1 smiflarin “Bazen” ve %39,5’le sekizinci siniflarin “Bazen”

yanitlar1 izlemektedir. Smuf diizeylerinin hepsinin yanitlar1 degerlendirildiginde
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ogrencilerin en az verdikleri yanitin “Evet” oldugu tespit edilmistir. Evet yanitini
yedinci smiflarin %16,3’1, sekizinci smiflarin %16’s1, altinci siniflarin %12,7°si ve
besinci smiflarin ise %10, 6’s1 vermistir. Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde
“Evet” ve “Bazen” segeneklerinin toplamda belirgin bir agirligr olusturdugu

gorulmektedir.

“Herhangi bir okuma materyalini tamamlamadan birakiyor musunuz?”
sorusuna “Evet” ve “Bazen” yanitini veren 0grencilerin okuma materyalini neden
tamamlamadan biraktiklarma dair bir agiklama yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin
kendi ifadeleriyle yaptiklar1 agiklamalar su sekildedir: “Sikiliyorum baska bir tane
okuyorum. / Bazilar1 bana gore degil. / Sikiliyorum disar1 ¢gikmak istiyorum. / Sikici
geliyor. / Isim ¢ikiyor ya da anneme yardim ediyorum. / Sikiliyorum. (f=44) / Kitap
¢ok okumuyorum ya da tam olarak istedigimi bilemiyorum. / Bazen sikiliyorum ondan
okumadan brrakiyorum. / Zaman yetmiyor. / Uykum geliyor yatiyorum. / Kitap
okumay1 biraz severim sikici oluyor. / Unutuyorum. / Sikici geliyor biraz mola
veriyorum. / Fazla sayfasi var. /| Annem cagiriyor. / Yazili oldugu derslerden
caligtyorum. / Cok fazla zamanim olmuyor. / Bazi kitaplar siiriikleyici oluyor ve merak
ediyorum. / Zamanimin hepsini kitap okuyarak gecirmek istemem. / Giinde yarim saat
okuyorum. / Yoruluyorum. / Isim ¢ikiyor. / Bazen sikiltyorum baska kitaba gegiyorum.
/ Bazen okurken sikildigim i¢in ama okuyorum. / Uzun siire sonra sikic1 geliyor. /
Zevkime uymuyor. / Sikiliyorum ve anlamiyorum. / Okurken sikiliyorum ya da aklim
baska seyler yapmak geliyor. / Bazen bitiremiyorum. / Odaklanamiyorum. / Belirli bir
sayida sayfa okuyorum. / Kardesim rahatsiz ediyor. / Zamanim olmuyor zamanim
olunca okuyabiliyorum. / Kitap okumay1 unutuyorum bazen de kitap degistiriyorum. /
Bazen sarmiyor hosuma gitmiyor. / Bir tik yavas okurum. / Kitap okumay1
sevmiyorum. / Farkli dillerde oluyor. / Vaktim olmuyor, ders ¢alisiyorum. / Ben Kitap
okumak i¢in kendime siire ayarliyorum 1 saat. / Benim ben aksam yatmadan on bes
dakika once baslarim o yiizden kitab1 bitiremem. / Zamanim yetmiyor sonra okumaya
devam ediyorum. / Bazen sikici olabiliyor. Macera gibi seyler olmayinca sikiliyorum
ve birakiyorum. / Yarida sikilip oyun oynayasim geliyor. / Bazen birakiyorum. /
Yetisemiyorum c¢iinkii kitap kalin. / Bazen sikilinca birakiyorum. / Bazi kitaplari
okumaya bagladigimda ilerdeki sayfalardaki olaylar sikict geliyor. / Bazen konusu
bana sikici geliyor. / Bazen zaman bulup bitiremiyorum. / Bazen 6nemli seyler olabilir.

/ Yoruluyorum, sikiliyorum. / Bagka seyler yapiyorum. / Yoruluyorum, bazen de
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sikiliyorum. / Genelde ¢ok yogunum. / Her giin 10 sayfa okudugum igin. / Her giin 20
sayfa okudugum i¢in. / Sevmezsem, sikici olursa. / Bazen isim ¢ikiyor. / Hosuma
gitmezse okumuyorum. / Kitab1 yavas ve keyif alarak okumay1 seviyorum. / Bazi

okudugum kitaplar1 sevmiyorum. / Zaman yok.

“Herhangi bir okuma materyalini tamamlamadan birakiyor musunuz?”
sorusuna evet yanitint veren bes 6grencinin herhangi bir agiklama yapmadiklar1 tespit
edilmistir. Ayrica ii¢ 6grencinin bir agiklama yapmis olmalarina ragmen yapmis

olduklar1 agiklamalarin soruyla bir baglantis1 olmadig1 belirlenmistir.

Okuma materyallerini tamamlamadan “Bazen” biraktigini sdyleyen d6grenciler
birakma gerekgelerini kendi climleleriyle su sekilde ifade etmektedirler: “Karsima
sagma kitaplar ¢iktiginda. / Begenmemis oluyorum ve sikiliyorum. / Kitabm yarisini
begenmiyorum. / Bir siire sonra sikilabiliyoruz. / Zamanim olmuyor. / Bazi kitaplar
zevkimle uyusmuyor ve ben bunu kitabin ortasinda anliyorum. / Kitabin gidisati beni
etkilemiyor. / Sikiliyorum. (f=122) / Yarida birakmay1 sevmiyorum ama bazen ¢ok
sikicilasmaya basliyor o nedenle okuma hevesim gelmiyor. / Bazi kitaplar bana
duyguyu hissettiremiyor. Bazilar1 bayiyor. / Begenmedigim zaman oluyor. / Bazi
kitaplar1 okumaktan zevk almiyorum. Bu da kitab1 yarida birakmama neden oluyor. /
Bir kitab1 bir oturusta okuyamam. Kitabin sayfa sayisi fazla oluyor. / Bazi kitaplar1
begenmiyorum. / Kitaptan sikildigimda baska kitabi merak ediyorum. / Bir isim ¢ikip
birakabiliyorum. / Annem ¢agirdiginda yanina gidiyorum ve sonra devam ediyorum. /
Hemen yani 1-2 saat sonra uyuyakaliyorum. / Bazenleri sagma geliyor Kitap ve
sarmiyor bende birakiyorum. / Firsat bulamiyorum. Bitirecek zamanim olmuyor. /
Bagka Kitap ilgimi ¢ekiyor. / Arkadaslarim ¢iktiginda ben de disar1 ¢ikarim. / Eger beni
ilgilendirmiyor ve eglendirmiyorsa neden dikkat ve zamanimi harcayayim. /
Unutuyorum bagka kitaba baglarim. /Genellikle beni bir yere ¢agiriyorlar ya da uykum
geliyor. / Gozlerim ¢ok yoruluyor. / Isim olabiliyor. / Kitabin akis1 hosuma gitmiyor.
/ Yasima uygun olmuyor. / Kitap tiirleri bana sikici geliyor. / Sikildigim ve okumakta
zorlandigim kitaplar oluyor. / Cok yorgun oldugumda uyuya kaliyorum bu sebeple
planlamam bozuluyor. /Dershaneye gidiyorum eve gelince zamanim olursa tekrar
okuyorum. / Okudugum kitaplar hosuma gitmedigi i¢in baska kitaplar okuyorum. /
Yemege gidiyorum. / Sarmuyor. / Unutabiliyorum veya o gin ¢ok yorgun
olabiliyorum. / Okudugum kitapta kagmci sayfada oldugumu unutuyorum. / Sikict

olabiliyor ve kendi ilgi alanimla uygun olamayabiliyor. / Genellikle bitirmem ¢ok uzun
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stirer. / Bekledigim kadar begenmiyorum ve birakiyorum. / Zamanim yetmiyor. / Diger
kitaplar daha dikkatimi gekiyor. / Isim ¢ikiyor. / Baz1 kitaplar benim uykumu getiriyor
veya sikiliyorum ve ona harcayacagim zamani baska kitaplara harcarim. / Annem,
babam veya herhangi birisi ¢agiriyor. / Kitabin yarisina geldigimde ¢ok sikici oluyor
ve uykumu getiriyor. / Geg saatte okudugum i¢in uykum geliyor ve uyuyorum. /
Zamanim olmuyor. / Uykum geliyor. / Kitaptan sikiliyorum ya da 6nemli bir isim
oluyor. / Yeni kitaplar aliyorum. / Ya uykum geliyor uyuyorum c¢iinkii aksam
okuyorum ve sabah ya da kitap ¢ok kalinsa yarim birakiyorum. / Okudugum kitab1
sevmeyebiliyorum. / Ders ¢alismam gerekiyor. / Anlamadiklarim oluyor. / Ben gece
uyumadan 6nce okuyorum uykum geliyor. / Isim ¢ikiyor. / Ben kitap okumayi
sevmiyorum. / Bazen agir geliyor ve higbir sey anlayamiyorum haliyle birakmak
zorunda kaliyorum. / Isim ¢ikiyor yarida kaliyor o yiizden. / Bazen okuyacak zaman
bulamiyorum bazen de kitabin gidisat1 hosuma gitmiyor. / Kitab1 sevmedigim igin
devam ettirmiyorum. / Yazili veya sinavlar basladiginda kitab1 okuyamiyorum ve
kitabr okudugum yerleri hatirlamiyorum. / Uzun siire okumadigimda sarmiyor ve
okuma istegi uyandirmiyor. / Ilgimi ¢ekmedikge ve siiriikleyici olmadik¢a okuyasim
gelmiyor. / Annem veya babamla gidiyorum. / Diger kitaplar daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor.
/ Kitaptan okudugumu anlamiyorum. / Isim cikabiliyor. / Baz1 kitaplar hosuma
gitmiyor. / Arkadaslarimdan aldigim kitaplar bazen sarmiyor. / Acil isim ¢ikiyor. /
Ders galistyorum. / Yeni bir kitaba basliyorum. / Kitap yasima uygun olmayabiliyor
ya da bilgi vermiyor. / Yapmam gereken ddevlerim var. Test ¢ozuyorum. / Yapmam
gercken seyler oluyor. / Stirem yetmiyor bazen ¢ok gec oluyor. / Arada bos zaman
bulamiyorum. / Kitaplarin ortasi bana gore degilse ve sikici geliyorsa birakiyorum. /
Ders calismak iizerinde calistigim icin zaman kalmiyor. / Odevlerim ve yazililarim
oldugu igin. / Odevlerim oldugu i¢in birakiyorum. / Acil durum oldugu zaman
umursamadan kapatiyorum kitabi. / Zaman oldugunda birakmiyorum ama isim
¢iktiginda birakiyorum. / Bazi kitaplar hem yasima uygun olmuyor hem de sikici
oluyor. / Cok okudugumda yoruluyorum. / Bazen kitaplar1 kaybedebiliyorum. /
Zamanim olmuyor. / Annem ya da babam beni ¢agiriyor. / Zaman yetmedigi i¢in bazen
okuyorum. / Cok ses oluyor ve odagim kagiyor. / Bazen isim oluyor bazen de isim
olmuyor. / Bazi kitaplar1 begenmiyorum. / Bazi kitaplar bana agir geliyor. / Odevlerim
vb. islerim ¢ikiyor. / Bazen ailemle bir yerlere giderken kitabimi almiyorum o yiizden
yarida kaliyor. / O kitab1 okuyasim gelmiyor. Baska kitaplar okuyorum. / Zamanim

yok. / Bazi kitaplar1 begenmiyorum. / Fazla sarmiyor. / Yasima uygun olmuyor veya

126



sikiliyorum. / Bazi yerleri anlamryorum. / Uyuya kaliyorum. / isim oluyor. / Bazi
kitaplar uygunsuz olabiliyor ve yarida birakmak zorunda kaliyorum. / Ozetlemedigim
icin. / Begenmedigim kitaplar oluyor. / Odev vb. yaptigim icin birakmak zorunda
kaliyorum. / Islerim ¢ikiyor. / Komedi sahneleri olmadiginda i¢im sikiliyor,
geriliyorum. / Bazi kitaplar1 begenirsem okumaya devam ediyorum ama sevmezsem
ilgi alanimda yoksa devam etmiyorum. / Bos zamanim olmuyor ya da sikic1 geliyor. /
Bagka bir kitap ilgimi ¢ekti. / Okumaya ¢ok zamanim yok. / Bazen seviyorum bazen
sevmiyorum. / Bazi kitaplarm igerigini sevmiyorum sarmiyor. / Islerim oluyor. /
Derslerime zaman ayiramiyorum veya arkadaslarim kitaplarini geri aliyor. / Kitaplari
yirttyorlar ben bundan hoslanmiyorum. / Bazen zamanim olmuyor. / Bazen yanlislikla
sevmedigim kitaplar alryorum. / Igerigini begenmedigimde. / Cok 6devim oluyor ya
da ders ¢alismam gerekiyor. / Okudugum kitaplarin sayfa sayist fazla oluyor. Ve
aksam okumayi1 ¢ok sevdigimden biraz ge¢ oluyor ve yatiyorum. / Beni asan kitaplar
olabiliyorlar. / Bazen unutup baska islerle ugrasiyorum. Cogunlukla sikici oluyor ve
canim istemiyor. / Igerigi hosuma gitmiyordur. / Basim agirabiliyor. / Bazi kitaplar1
sevmiyorum. / Bos zaman bulamayabiliyorum. / Sikilip oyun oynamak istiyorum. /
Okumay1 unutuyorum. / Kitap hosuma gitmeyebiliyor. / Kitaplar agir gelebiliyor. /
Fazla okudukea sikiliyorum. / Islerim oluyor. / Ders ¢alismam gerekiyor. / Zamanim
yetmiyor. / O kitabi kiitiiphaneden aliyorum ve siire 10 giin oluyor ve ben sayfasini
bitiremiyorum. / Bir kitabi tek seferde bitirmeye zamanim olmuyor. / Sinavlar, 6devler
ve derslerime de vakit ayirmam gerekiyor. / Smavlarm oldugu giinlere denk
gelebiliyor. / Konusunu sevmeyebilirim. / Kendi diizeyime uygun olmadigmi
diistiniiyorum. / Yani her zaman eglenceli olmuyor kitaplar. / Bazi kitaplar bana sagma
geliyor. / Kitap hosuma gitmeyebiliyor. / Kitabin bana gore olmadigini fark ediyorum.
/ Eskiden hep kitap bitmeden baska kitaba baglardim. / Bazen okuyasim gelmiyor. /
Sevdiklerimi eglendiklerimi bitiririm. Kitap beni sikarsa yarida birakirim. /
Sevmedigim kitab1 okumam. / Diger sorumluluklarimi yapmak i¢in. / Sinava ¢alismak
icin ve ailem ¢agiriyor. / Konusunu, kitabin ilerleyis tarzini ve yazim tarzini
begenmedigim kitaplarim oluyor. / Bazi sayfalar uzun ya da biyiik oldugu i¢in. /
Musait olmuyorum. / Farkli islerim oldugu igin birakmak zorunda kaliyorum. /
Zamanim yetmiyor. (f=2) Cok sevdigim bir kitap gelince 6nce onu okuyorum. /
Sinavlara ¢alistyorum. / Ya isim ¢ikiyor ya da gece yatarken okudugum i¢in uykuya
daliyorum. / Konusu ilgi ¢ekici olmuyor, siiriikleyici olmuyor, konuyu begenmiyorum.

/ Fazla ilgimi ¢ekmeyince birakiyorum. / Bazilar1 ilgimin disinda olabiliyor. / Bazilar1
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sikict geliyor o kitabi birakip bagkasini okuyorum. / Yasima uygun olmayabiliyor. /
Yazililar ve simavlarimdan dolayr bazen tamamlamadan birakiyorum. / Bazen
kuzenimin oluyor ve 1 saat okuyorum. / Bazen kitap bekledigim gibi olmuyor ve
icimden okumak gelmiyor. / Bekledigim kadar giizel ve heyecanli ¢ikmiyor. / Sikici
olmaya basliyor ve belirli bir sayfadan sonra hikaye basladig1 i¢in zevki kalmiyor. /
Ya yeterli zaman olmuyor ya da sikiliyorum bazen de baska kitaplar1 okumak
istiyorum. / Acil isler ¢ikabiliyor ya da oyun oynama istegim oluyor. / Sevdigim bir
kitap sonlara dogru kotii olabiliyor. / Yeni kitaplar begeniyorum. / Bazilarin1 merak
ediyorum ama sonra sikici geldigi i¢in birakiyorum. / Bazi kitaplarin igerikleri hosuma
gitmediginde kitab1 istemsizce okumak yerine baska kitaplar okuyorum. / Okudugum
seyin konusu (igerigi) hosuma gitmeyebiliyor. / Aklim bagka yerlere gidiyor. / Daha
onemli isler ¢ikiyor. / Diger zamanda okuyorum. / Akici olmuyor, sarmiyor. /
Unutuyorum. / Dikkatimizin dagilmasi. / Yapmamuz gereken isler var. Ozel ihtiyaclar.
/ Bazen annem ¢agirip gitmek zorunda kaliyorum. / Bazilar1 sikict macerasiz diye. /
Okudugumu sevmiyorum. / Aradigim kitap bana uygun olmuyor. / Eger uzun bir yaz1
ise birakirim. / Kotii seyler var. / Cok fazla 6devim oluyor, misait olmuyorum ya da
ge¢ uyuyorum. / Bir kitab1 okurken diger kitap goziime ¢arpiyor. / Kitapta ileri
gittigimde kotii ilerliyorsa birakirim kotii degilse devam ederim. / Benim yasima
uygun olmadigimi fark ediyorum ve tamamlamiyorum. / Odevlerim cok olunca
mecburiyetten. / Zamanmm olmuyor. / Ya bilmiyorum ya da anlamadim. / Bazen
arkadagim Odiing aliyor bende de zaman kalmiyor. / Vaktim olmuyor ya da bir yere
gidip duruyorum. / Klasik kitap okumay1 tercih ettigimde agir geliyorsa yarida
brrakiyorum. / Zamanim olmuyor veya isim ¢ikiyor. / Kitabin seti ¢tkmamis oluyor ya
da yenisini almak icin har¢hklarimi biriktiremiyorum. /ilk basta eglenceli ve zevkli
oluyor sonra sikici olmaya basladigi i¢in. / Kitabin seti ¢ikmamis oluyor ya da
har¢liklarimi biriktiremedigim i¢in ikincisini almiyorum. / Kitap uzun oldugu i¢in. /
Artik anlamiyorum. / Hosuma gitmeyen kitaplar oluyor ne kadar bitirmeye ¢aligirsam
olmuyor ama cok az kitapta. / Zaman yetmiyor. / Bazen okudugum kitaplar beni
okumaktan bunaltiyor. / Okuma siirem bitmis oluyor. / Kitabin konusunu sevmiyorum.
/ Kitabin igerigi hosuma gitmiyor. / Baglarda heyecanli sonlara dogru sikici oluyor. /
Zamanim olmayabiliyor. / Bazi kitaplar sarmiyor ve ¢ok sikici oluyor o ylizden bazen

yarida birakabiliyorum.”
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Okuma materyallerini tamamlayip tamamlamadiklarina dair bazen yanitini
veren Ogrencilerin yirmi tanesi herhangi bir sebep yazmamislardir. Buna ek olarak
sebep yazan bir dgrencinin yazmis oldugu sebebin soruyla bir baglantisi olmadigi

tespit edilmigtir.

Okuma aligkanligi bireysel anlamda bir¢ok davranigin kazanilmasmi da
beraberinde getirir. Aliskanlik gostergelerinden biri de kitap satin alma davranisidir.
Ortaokul 6grencilerinin kitap satin alma sikiliklarmi belirlemek amaciyla yoneltilen

soruya verilen cevaplardan elde edilen tabloda sunulmustur:

Tablo 35

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Satin Alma Sikliklar:
Kitap Alma Sikliklari

g g
g © N
o Y= el Y—
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£ - g £ y £
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E 'cg; © > =) s
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& £ < S
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Kiz N 107 82 184 84 68 525
Cinsiyet % 20,4 156 350 16,0 13,0 100.0
Erkek N 81 46 117 35 38 317
% 25,6 145 369 11,0 12,0 100.0
Toplam N 188 128 301 119 106 842
% 22,3 152 357 141 12,6 100.0

Ogrenciler tarafindan “Hangi siklikta kitap satin aliyorsunuz?” sorusuna en
fazla 9%35,7 oraniyla ayda bir defa yanitmun verildigi goriilmektedir. Bu orani
%22,3’le “Kitap satin almiyorum”, %15,2’yle “Haftada bir defa” ve %14,1’le “Ayda
Uc ve daha fazla” se¢eneklerinin oranlari izlemektedir. En az yanitin verildigi segenek
ise %12,6 oraniyla “Diger” secenegidir. “Diger” segenegini tercih eden 6grencilerin
%40,5°1 sure belirtmeksizin kitaplar1 bitince yeni bir kitap aldiklarini belirtmislerdir.
Diger yanitin1 veren 6grenciler “yilda on defa, yilda bes kez, yilda bir, bes ayda bir,
dort ayda bir iki tane, (i¢-dort ayda bir, Uc ayda bir, iki ayda bir, ayda iki defa, ayda bir
iki defa, iki haftada bir, on gtinde bir ve her guin” gibi agiklamalar yapmiglardir. “Hangi
siklikta kitap satin aliyorsunuz?” sorusuna “Diger” yanitini veren 6grenciler “Bazen
ayda 3-4, bazen almiyorum.” “Kitap sayfa sayisina gore degisiyor 2 ayda 17, “Su anlik

alamiyorum c¢iinkii bulundugum sehirde diizenli kitap satan bir yer yok ama normalde
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ayda birkag defa aliyordum.” seklinde a¢iklamada bulunmuslardir. Bu soruya “Diger”
yanitin1 veren yirmi dort 6§rencinin net bir cevap vermedigi tespit edilmistir. Verilen
cevaplar soruya gore yiizeysel kalmistir. Verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:
“Canim ne zaman isterse, begendigim bir kitap olunca, degisiyor, kitaplarim azalinca,
lazim oldugunda, anne/baba aldiginda, hocalar isteyince vb.”. Soruya diger yanitini
veren Ogrencilerin yapmis oldugu agiklamalarin bazilar1 soruda istenilen bilgiyle
ortiismemektedir. Clinkii yapilan bazi agiklamalar satin almayla degil 6diing almayla
ilgilidir. Bu sekilde bir agiklamay1 iki 6grenci yapmistir. Ancak {i¢ 6grenci hem 6diing
kitap aldiklarmni, hem internetten okuduklarmi hem de satin aldiklarmi ifade
etmislerdir. Bu yanit1 veren bir 6grenci tamamen soruyla ilgisiz bir agiklama yapmuistir.
Yapilan agiklama 6grencinin kitabi temin etmesiyle ilgili degil kitab1 okumasiyla ilgili
oldugu belirlenmistir. Alt1 6grenci vermis olduklar1 diger yanitiyla ilgili herhangi bir
aciklama yapmamislardir. Bu soruyu bes 6grenci bos biraktigi ve/veya yonergeye
uymayip bir secenekten fazla segenek isaretledigi icin cevaplar1 degerlendirmeye

almmamustir.

Elde edilen bulgular ¢er¢evesinde 6grencilerin kitap satin alma siklik durumlari
cinsiyet bakimindan degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin en fazla
Kitap satin alma sikliginin ayda bir defa oldugu belirlenmistir. Erkek 6grencilerin
%36,9’u, kiz 6grencilerin ise %35’1 ayda bir defa kitap satin aldiklar1 yanitimi
vermiglerdir. Fakat kiz ve erkek Ogrencilerin en az kitap satin alma sikliklariin
farklilik gosterdigi sonucuna varilmstir. Kiz 6grencilerin en az yanit verdigi secenck
%13’le “Diger” segenegidir. Erkek 6grencilerin ise en az kitap satin alma sikliginin
%11°1le “Ayda U¢ ve daha fazla” siklig1 oldugu tespit edilmistir. Tablo incelendiginde
erkek Ogrencilerin %25,6’s1, kiz 6grencilerin %20,4’1 kitap satin almadiklarini; kiz
ogrencilerin %15,6’s1 erkek Ogrencilerin %14,5’1 “Haftada bir defa” kitap satin
aldiklarini belirtmislerdir. Kiz 6grenciler igin geriye kalan %16°lik oran “Ayda U¢ ve

daha fazla” se¢enegini; erkek dgrenciler igin %12°lik oran “Diger” segenegindedir.
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Tablo 36

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gére Kitap Satin Alma Sikliklar
Kitap Alma Sikhiklar

g Kss
= « N
o Y— o] Y—
3 S 8 £ £
= o E 2 2 K
E 'c% o > A g
g £ < 5
v, I
5 N 43 47 64 38 20 212
% 20,3 22,2 30,2 179 9,4 100.0
6 N 57 37 93 45 35 267
Simf
% 21,3 139 348 169 13,1 100.0
7 N 45 24 81 20 29 199
% 22,6 12,1 40,7 10,1 14,6 100.0
8 N 43 20 63 16 22 164
% 26,2 12,2 38,4 9,8 13,4 100.0
Toplam N 188 128 301 119 106 842
% 22,3 15,2 35,7 141 12,6 100.0

Elde edilen bulgular cercevesinde “Hangi siklikta kitap satin aliyorsunuz?”
sorusuna verilen yanitlar smif diizeyi bakimindan incelendiginde biitiin smif
diizeylerinde en ¢ok verilen yanitin “Ayda bir defa” oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
Bu yanit1 en ¢ok %40,7 oranla yedinci simif 6grencilerinin, en az ise %30,2 oranla
besinci smif 6grencilerinin verdigi goriilmektedir. Ayda bir defa kitap aldigin1 altinci
smif 6grencileri %34,8 sekizinci sinif dgrencileri %38,4 oraninda belirtmistir. Bu
soruya en az verilen yanitin besinci smif 6grencileri tarafindan %9,4 oranla “Diger”
yanitidir. Altinct siif 6grencilerinin %13,1’inin diger, yedinci sinif 6grencilerinin
%10,1’inin ayda {i¢ ve daha fazla, sekizinci simif 6grencilerinin %9,8’inin ayda ii¢ ve
daha fazla yanitlar1 smif diizeyleri bakimmdan degerlendirildiginde en az verilen
yanitlardir. En az verilen yanitlarin smif diizeyine gore farklihik gdsterdigi
anlasilmaktadir. Tablo degerlendirildiginde “Hangi siklikta kitap satin aliyorsunuz?”
sorusuna “Kitap satin almadiklarmi” besinci smiflarin %20,3°1, altinct smiflarin
%21,3’1i, yedinci smiflarin %22,6’s1 ve sekizinci smiflari %26,2°si belirtmistir. Bu
oranlar degerlendirildiginde siif diizeyi arttik¢a oranin da arttig1 tespit edilmistir. Bu

soruya “Haftada bir defa” yanitin1 en fazla besinci smiflar (%22,2) en az ise yedinci
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siniflar (%12,1) vermistir. Geriye kalan smnif diizeylerinin “Haftada bir defa” yanitini
verme oranlart degerlendirildiginde altinci smiflarin %13,9u, sekizinci smiflarin

%12,2’si verdigi goriilmektedir.

Okuma aliskanliginda kitap satin alma davranisini sergileyebilmek elbette
onemlidir. Ancak bu davranisin sergilenmesi uygun sartlar1 da gerektirir. Bu duruma

iliskin olarak yoneltilen soruya verilen cevaplar asagidaki sekilde tablolastiriimistr:

Tablo 37

Oésrencilerin Cinsiyete Gore Satin Aldiklar: Kitaplara Ulagma Durumu
Satin Alinan Kitaplara Ulagsma Sekilleri

=
N 58
- =i
Q.) —
£s5 §%5 5 g
£E2 53 2 5
Kiz N 363 120 44 527
- % 68,9 22,8 8,3 100.0
Cinsiyet
Erkek N 228 57 29 314
% 72,6 18,2 9,2 100.0
Toplam N 591 177 73 841
% 70,3 21,0 8,7 100.0

Ogrencilerin satm aldiklar1 kitaplara ulasma durumlari incelendiginde %70,3’ii
Kitapgilardan yiiz yiize almayi, %21’i internet iizerinden siparis vermeyi tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Ortaokul 6grencilerinin en az sectikleri segenegin %8,7’yle
“Diger” secenegin oldugu goriilmektedir. Bu sorunun analizine alti 6grencinin
verilerinin dahil edilmemistir. Verisi dahil edilmeyen Ogrenciler soruya cevap
vermemis / birden fazla segenek tercih etmis olan 6grencilerdir. Bu soruya “Diger”
yanitin1 veren ogrencilerin besi satin aldiklar1 kitaplara hem kitapgilardan yiiz yiize
alarak hem de internetten siparis vererek ulastiklarina deginmislerdir. Bir 6grenci
kitaba ulagma sekillerini tiiriin etkiledigini belirtmistir. Diger yanitini veren kirk dort
dgrenci soruya uygun bir agiklama yapmamistir. Bu agiklamalar su sekildedir: “Odiing

alma, aile tiyelerin/akrabalarin kitaplar1 almasi, arada swrada alma, hediye gelmesi
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lazim oldugunda alma, evdeki kitaplar1 okuma, internetten okuma”dir. Ayrica on ii¢
ogrenci de kitap satin almadigini belirtmistir. Diger yanitini tercih eden iki 6§rencinin
yapmis olduklar1 agiklamalardan dolay1 bir 6grencinin verisi “Kitapg¢ilardan yiiz yiize
almay1 tercih ederim.”, diger 6grencinin verisi “Internet iizerinden siparis vermeyi
tercih ediyorum.” segenegine eklenmistir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun
kitaplar1 kitapgilardan yiliz yiize almayi tercih etmelerinin sebebi istedikleri kitaba

hemen ulasabilmeleri ve kitab1 inceleme firsat1 bulmalaridir.

Satin alinan kitaplara ulagsma durumlarinin verileri cinsiyet faktorii agisindan
degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek Ogrencilerin en cok tercih ettikleri
secenegin kitapg¢ilardan yiiz yiize almak oldugu goriilmektedir. Erkek 6grencilerin
%72,6’s1, kiz Ogrencilerin %68,9’u kitapgilardan yliz yiize satin almayr tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Bu oranlar1 %22,8’le kiz 6grencilerin %18,2’yle erkek
ogrencilerin “Internet iizerinden siparis vermeyi tercih ediyorum.” yamit1 izlemektedir.
En az tercih edilen secenegin “Diger” segenegi oldugu goriilmektedir. Erkek
ogrencilerin %9,2’°s1 kiz 6grencilerin %8,3’1i diger segenegini tercih etmistir. Oranlara

bakildiginda segenekler arasinda ¢ok fazla farkin oldugu sonucuna varilmaistir.
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Tablo 38

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gore Satin Aldiklar: Kitaplara Ulasma Durumu
Satin Alinan Kitaplara Ulagsma Sekilleri

N = = g
B8 2 B
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5 N 164 29 19 212
% 77,4 13,7 9,0 100.0
6 N 189 55 23 267
Simif
% 70,8 20,6 8,6 100.0
7 N 132 50 18 200
% 66,0 25,0 9,0 100.0
8 N 106 43 13 162
% 65,4 26,5 8,0 100.0
Toplam N 591 177 73 841
% 70,3 21,0 8,7 100.0

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler simf diizeyi agismdan
degerlendirildiginde biitlin smif diizeyindeki 6grenciler satin aldiklari kitaplar1 en ¢cok
kitapgilardan yiiz yiize almayi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Biitiin smif
diizeyindeki oranlar incelendiginde “Kitapgilardan yiiz ylize almayi tercih ediyorum.”
segeneginde smif seviyesi arttikga oranin diistiigii goriilmektedir. Bu yanit1 besinci
siiflarm %77,41, altinct smiflarin %70,8°1, yedinci smiflarm %66’s1, sekizinci
smiflarin %65,4’1 isaretlemistir. Sinif diizeylerinin hepsi degerlendirildiginde en az
yanit verilen secenek “Diger” se¢enegidir. Bu segenegi besinci siniflarin %9’u, altinct
smiflarin ise %8,6’s1, yedinci smiflarm %9’u ve sekizinci siniflarin %8’1 tercih
etmistir. Diger yanitin1 besinci ve yedinci smiflarin segme oraninm ayni oldugu

gorulmektedir. Tabloya gore “Satin aldiginiz kitaplara nasil ulasiyorsunuz?” sorusuna
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internet lizerinden siparis vermeyi tercih ediyorum yanitin1 besinci smiflarin
%13,7’sinin, altinct smiflarin %20,6’simin, yedinci siniflarm %25’inin, sekizinci
smiflarin %26,5’inin verdigi goriilmektedir. Bu yanitin verilme orani incelendiginde

smif diizeyi arttikca oranin arttig1 tespit edilmistir.

Okuma aligkanlig1 davranislarindan biri de okumaya ayrilan siirenin artmastyla
ilgilidir. Ortaokul 6grencilerinin okumaya ayirdiklar siirenin belirlenmesine yonelik

hazirlanan soruya verdikleri cevaplarin sonuglar1 asagidaki sekildedir:

Tablo 39

Oésrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Okumaya Zaman Ayirma Durumu
Kitap Okumaya Zaman Ayirma Durumu

— fam} S E
i 2 & 3
= 2 v S
Kiz N 193 61 276 530
Cinsiyet % 36,4 115 52,1 100.0
Erkek N 71 66 180 317
% 22,4 20,8 56,8 100.0
Toplam N 264 127 456 847
% 31,2 15,0 53,8 100.0

Ortaokul 6grencilerinin kitap okumaya yeterince zaman ayirip aymrmadiklarini
tespit etmek amaciyla sorulan soruya ogrencilerin %53,8’1 “Kismen”, %31,2s1
“Evet”, %15’inin ise “Hayir” yanit1 verilmistir. Tablodaki veriler cinsiyet degiskeni
acisindan incelendiginde her iki cinsiyette de en fazla oranin “Kismen” se¢eneginde
oldugu goriilmektedir. Erkek 6grencilerin %56,8’i ve kiz 6grencilerin %52,1°1 bu
yanit1 vermistir. Elde edilen bulgular sonucunda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
oranla “Evet” kitap okumaya yeterince zaman ayirtyorum yanitint daha fazla verdigi
tespit edilmistir. Kiz 6grenciler %36,4, erkek dgrenciler %22,4 oraniyla evet yanitini
vermis oldugu sodylenebilmektedir. Analiz sonuglarina gore erkek Ogrenciler kiz
ogrencilerden daha fazla “Hayir” yanitin1 vermislerdir. Erkek 6grencilerin %20,8’1kiz
ogrencilerin %11,5’1 “Kitap okumaya yeterince zaman ayirtyor musunuz?” sorusuna

“Hayir” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Verilerden yola ¢ikarak kiz 6grencilerin
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erkek Ogrencilerden daha fazla kitap okumaya yeterince zaman ayirdigi sonucuna
ulasilmistir.

Tablo 40

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Kitap Okumaya Zaman Ayirma Durumu
Kitap Okumaya Zaman Ayirma Durumu

= = S S
N ~
5 N 99 13 101 213
% 46,5 6,1 47,4 100.0
6 N 86 37 145 268
Simif
% 32,1 13,8 54,1 100.0
7 N 44 40 118 202
% 21,8 19,8 58,4 100.0
8 N 35 37 92 164
% 21,3 22,6 56,1 100.0
Toplam N 264 127 456 847
% 31,2 15,0 53,8 100.0

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular smif diizeyi degiskeni
acisindan degerlendirildiginde biitiin sinif diizeylerinde genel toplamda oldugu gibi en
cok “Kismen” segenegi tercih edilmistir. Kismen se¢enegini en ¢ok tercih eden sinif
diizeyinin %58,4 oraniyla yedinci smiflarin oldugu goriilmektedir. Yedinci smif
diizeyini %56,1’le sekizinci smiflarm, %54,1’le altinci siniflarin ve %47,4’le besinci
smiflarin izledigi sdylenebilmektedir. Tabloda goriildiigii gibi sekizinci smiflar hari¢
en ¢ok tercih edilen diger secenek ise “Evet” se¢enegidir. En fazla evet segenegini
secen smif diizeyinin yariya yakin (%46,5) oranla besinci smiflarin oldugu
goriilmektedir. Bu oran1 %32,1°le altinc1, %21,8’le yedinci ve %21,3’le sekizinci
smiflar izlemektedir. Smif diizeyi arttik¢a “Evet” se¢eneginin oranmin azaldigi tespit

edilmistir. Ogrencilerin en az tercih ettikleri segenegin besinci siniflarm %6,1 oraniyla
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sectikleri “Hayir” segenegi oldugu soylenebilmektedir. “Hayir” segenegini altinci
smiflar %13,8, yedinci siniflar %19,8 oraniyla se¢mislerdir. Sekizinci siniflar ise diger
simif diizeylerine oranla hayir secenegini %22,6 oraniyla en fazla tercih eden sinif
diizeyi oldugu sonucuna varilmistir. Ortaokul &grencilerinin biiylik ¢ogunlugunun
okumaya ayirdiklar1 siireyi yeterli bulmamasi durumlarinin farkinda olduklar1 ve

okumanin 6nemi hakkinda belirli bir bilincin olustugu seklinde de yorumlanabilir.

Okuma eylemininin gerceklestirildigi zaman dilimlerine iligkin yoneltilen

soruya iligkin elde edilen bulgular Tablo 41°de gosterilmistir:

Tablo 41

Oésrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Okumay Tercih Ettikleri Zaman Dilimleri
Kitap Okuma Zaman Dilimleri

g £
hed [«5)
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5] Zy < N2
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Kiz N 18 55 233 91 101 29 527
Cinsiyet
% 34 10,4 44,2 17,3 19,2 55 100.0
Erkek N 17 34 139 59 55 13 317
% 54 10,7 43,8 18,6 17,4 4,1 100.0
Toplam N 35 89 372 150 156 42 844
% 4,1 10,5 44,1 17,8 18,5 50 100.0

Arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin kitap okumayi en ¢ok tercih
ettikleri zaman dilimine iliskin elde edilen bulgular degerlendirildiginde %44,1 oranla
“Yatmadan once” okuduklar1 yanitin1 verdikleri belirlenmistir. Diger segeneklerin
orantyla bu seceneginin orani arasinda ¢ok fazla bir fark oldugu goriilmektedir.
Yatmadan 6nce yanitinin oranint %18,5’le “Belirli bir diizende kitap okumuyorum.”,

%17,8’le “Hafta sonlar1 kitap okuyorum.” ve %10,5’le “Okul doniisii kitap
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okuyorum.” oranlarinin takip ettigi goriilmektedir. Ortaokul Ogrencilerinin kitap
okumay1 en az tercih ettikleri zaman diliminin %4,1 oraniyla “Sabah erken saatlerde
Kitap okuyorum.” oldugu tespit edilmistir. Geriye kalan %5°lik bir oranin ise “Diger”
secenegini tercih ettikleri sonucuna varilmistir. “Kitap okumayi hangi zaman
dilimlerinde daha cok tercih edersiniz?” sorusuna diger yanitin1 veren Ogrenciler
aciklama olarak “her vaktimde, okul saatlerinde, 6glen, okulda se¢meli derslerde,
sabah ve aksam saatlerinde, yatmadan hafta sonlari, aksamlari, glines batmadan bir
veya yarim saat Once, 0gle arasinda, okulda teneffiislerde ve bos saatlerde gece
yarisindan sabah yediye kadar, gece {icte, gece bir bugukta, aksam yemeginden sonra
(hafta i¢i), donem aras1 ve yaz tatillerinde, gece” seklinde aciklama yapmislardir.
“Diger” yanitin1 veren Ogrencilerin %31,7’s1 “canim istediginde, bos oldugumda,
miisait oldugumda, sikildikca, uygun oldugumda” seklinde ylizeysel yanit
vermislerdir. Yani net bir zaman dilimi belirtmemislerdir. Diger yanitin1 veren
ogrenciler “belirli bir diizende kitap okuyorum”, “ne zaman 6devlerim biterse”, “bana
gore kitap okumanin yeri ve zamani yoktur” seklinde yanitlamislardir. iki 6grenci
zaman dilimi yerine kitap okuma sikliklarini belirtmistir. Bes 6grenci tercih etmis
olduklar1 “Diger” yanitin1 agiklamamislardir. Bu sorunun analizine ¢ 6grencinin
verisinin eklenmedigi goriilmektedir. Bu ii¢ 6§renci yonergeye uymayip birden fazla

secenek tercih ettigi ve/veya soruyu bos biraktiklari i¢in analize dahil edilmemistir.

Elde edilen bulgular hem kiz hem de erkek ogrenciler bakimindan
degerlendirildiginde her iki cinsiyetin de kitap okumay1 en ¢ok tercih ettikleri zaman
diliminin “Yatmadan 6nce.” oldugu belirlenmistir. Bu zaman dilimini kiz 6grencilerin
%44,2’s1, erkek dgrencilerin ise %43,8’1 tercih etmistir. Ancak her iki cinsiyetin kitap
okumay1 en az tercih ettikleri zaman diliminin ayni olmadig1 tespit edilmistir. Kiz
ogrencilerin kitap okumay1 en az %3,4 oraniyla “Sabah erken saatlerde” tercih
ettiklerini belirtmis olup erkek dgrencilerin ise en az %4,1 oraniyla “Diger” se¢enegini
tercih ettikleri gorulmektedir. Bu oranlar diginda kiz 6grencilerin %19,2’si “Belirli bir
dizende kitap okumuyorum.”, %17,3’i “Hafta sonlar1 kitap okuyorum.”, %10,4’i
“Okul donisi kitap okuyorum.” ve %5,5’1 “Diger” yanitini vermislerdir. Erkek
ogrencilerin ise %18,6’s1 “Hafta sonlar1 kitap okuyorum.”, %17,4’4 “Belirli bir
diizende kitap okumuyorum.”, %10,7’si “Okul doniisi kitap okuyorum.” ve % 5,4’

“Sabah erken saatlerde kitap okuyorum.” yanitin1 verdikleri sonucuna varilmistir.
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Tablo 42

Oégrencilerin Sunif Diizeyine Gore Kitap Okumayr Tercih Ettikleri Zaman Dilimleri
Kitap Okuma Zaman Dilimleri
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5 N 9 18 111 44 22 8 212

% 4,2 8,5 52,4 20,8 10,4 3,8 100.0

6 N 16 38 104 52 47 11 268
Simf

% 6,0 14,2 38,8 19,4 17,5 41 100.0

7 N 5 20 98 26 34 18 201
% 2,5 10,0 48,8 12,9 16,9 9,0 100.0

8 N 5 13 59 28 53 5 163
% 3,1 8,0 36,2 17,2 32,5 3,1 100.0

Toplam N 35 89 372 150 156 41 844

% 4,1 10,5 44,1 17,8 18,5 50 100.0

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler sinif diizeyi degiskenine gore
incelendiginde 6grencilerin “Kitap okumay1 hangi zaman dilimlerinde daha ¢ok tercih
edersiniz?” sorusuna biitiin smnif diizeylerinde en ¢ok verilen yanitin ayni oldugu
sonucuna varilmstir. Biitiin simif diizeylerinde en ¢ok verilen yanitin ‘““Yatmadan
once” oldugu goriilmektedir. Bu yanit1 en ¢ok %52,4’le besinci simiflarin en az ise
%36,2’yle sekizinci smiflarin  verdigi soylenebilmektedir. Geriye kalan smif
dizeylerinin yanit verme oranlar1 incelendiginde altinct smif 6grencilerinin %38,8’1,
yedinci sinif 6grencilerinin yariya yakini (%48,8) yatmadan 6nce kitap okumay tercih
ettikleri tespit edilmistir. Bu soruya en az verilen yanit siif diizeyine gore degiskenlik
gostermektedir. Besinci smif 6grencilerinin %3,8’1 ve altinc1 smif 6grencilerinin
%4,1°1 “Diger”; yedinci smif 6grencilerinin %2,5’i “Sabah erken saatlerde” yanitlar1
verdikleri en az yanittir. Sekizinci sinif 6grencilerinin hem sabah erken saatlerde hem

de diger yanitlarinin oranlar1 en az olup ayni orana sahip oldugunu sdylemek
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miimkiindiir. Bu oran %3,1’dir. Ayrica diger yanitini yedinci siniflarin %9’u vermistir.
“Kitap okumay1 hangi zaman dilimlerinde daha c¢ok tercih edersiniz?” sorusuna
“Sabah erken saatlerde” yanitin1 besinci sinif dgrencilerinin %4,2’sinin, altinct sinif
ogrencilerinin %6’smimn verdigi goriilmektedir. Kitap okumay1 en ¢ok okul doniisii
tercih eden smif diizeyinin %14,2’yle altinci siniflar, en az tercih eden ise %8’le

sekizinci siniflardir.

Tercih edilen okuma zamanlarina iliskin yoneltilen bir baska soru ise tercih
giinleri ile ilgilidir. Orneklem grubunda yer alan &grencilere yoneltilen bu soruya

verilen cevaplara iliskin bulgular asagida sunulmustur:

Tablo 43

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Okumayr Tercih Ettikleri Giinler
Kitap Okuma Gdnleri
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Kiz N 87 226 168 40 521
o % 16,7 43,4 32,2 7,7 100.0
Cinsiyet
Erkek N 58 158 82 16 314
% 18,5 50,3 26,1 51 100.0
Toplam N 145 384 250 56 835
% 17,4 46,0 29,9 6,7 100.0

Elde edilen bulgular cercevesinde “Hangi gunlerde kitap okumaya daha ¢ok
zaman ayirabiliyorsunuz?” sorusuna Ogrencilerin %46’s1 “Hafta sonu”, %29,9’u
“Donem aras1 ve yaz tatilleri”, %17,4’t “Hafta i¢i” yanitin1 vermislerdir. En az tercih
edilen secenegin %6,7 orantyla “Diger” secenegi oldugu goriilmektedir. Bu soruya on
iki 6grencinin verisinin eklenmedigi gériilmektedir. Bu on iki 6grenci verilmis olan
yonergeye uymayip birden ¢ok segenek tercih ettikleri igin verileri analize dahil
edilmemistir. Diger yanitini tercih eden on alt1 6grenci “Her zaman/her gun/ hem hafta

ici hem de hafta sonu” okuduklarini, on 6grenci de “bos zamanlarinda/ her firsat
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buldukga” okuduklarini agiklamislardir. Arastirmaya katilan ve diger yanitini veren
ogrencilerden bir tanesi “Her zaman okuyabiliyorum yeter ki ertesi giin smavim
olmasin test ve ddevlerimi bitirip kalan zamanim kitaplara ayirtyorum.” seklinde bir
aciklama yaptig1 tespit edilmistir. Diger yanitin1 veren baska bir 6grenci hafta sonu,
donem arasi ve yaz tatillerinde okudugunu belirtmistir. Bir 6grenci cuma giini harig
her giin okuduklarini ve bir diger 6grenci de yolculukta okuduklarini ifade etmislerdir.
On ¢ 6grencinin yapmis oldugu agiklamanin net olmadigi yani belirli bir giin
belirtmedigi tespit edilmistir. Diger yanitin1 veren dgrencilerden iki tanesi “Okulda
bazi derslerimizde ve evde okuyorum.” ve “Okul doniisii, kurs doniisii ya da gece
vakti.” seklinde agiklama yapmiglardir. Bir 6grenci de zaman yerine mekan
belirtmistir. Bu yanit1 veren yedi 6grenci kitap okumayi sevmediklerini, zaman
ayirmadiklarini, okumadiklarini, pek fazla okuma yapamadiklarini, cok zaman
ayrrmadiklarii belirtmislerdir. U¢ &8renci bu secenege herhangi bir agiklama
yapmamustir. Ayrica iki 6grencinin verisi diger seceneginden hafta i¢i segenegine

alinmustir.

Analizler sonucunda elde edilen veriler cinsiyet degiskenine gore
degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin oranlarma baktigimiz zaman
kitap okumak i¢in hafta sonlarmi tercih ettikleri goriilmektedir. Erkek 6grencilerin
yaridan fazlas1 (%50,3), kiz 6grencilerin ise %43,4’i “Hafta sonu” kitap okuduklarini
belirtmislerdir. Kiz 6grencilerin %32,2°si, erkek dgrencilerin %26,1°1 donem aras1 ve
yaz tatillerinde kitap okuduklarini ifade etmislerdir. Hafta i¢i kitap okuduklarini ise
erkek Ogrencilerin %18,5°1 kiz 6grencilerin %16,7’si dile getirmislerdir. Her iki
cinsiyetinde en az tercih ettigi secenegin diger secenegi oldugu goriilmektedir. Bu
secenegi kiz Ogrencilerin %7,7’si erkek Ogrencilerin ise %5,1’i bu secenegi
secmislerdir. Elde edilen sonuglar agirlikla tatil zamanlarinda daha ¢ok okuma
yapildigin1 gostermektedir. Bu durum Orneklem grubunun 6grenci olmasiyla
aciklanabilir. Ogrencilerin hafta igi zamanlarinin biiyiik oranda okul ve dersler ile dolu

olmasi anlasilabilir bir durumdur.
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Tablo 44

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gore Kitap Okumay: Tercih Ettikleri Giinler
Kitap Okuma Gunleri
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5 N 35 122 44 10 211
% 16,6 57,8 20,9 4,7 100.0
6 N 53 117 81 13 264
Sinif
% 20,1 44,3 30,7 49 100.0
7 N 36 89 55 20 200
% 18,0 445 27,5 10,0 100.0
8 N 21 56 70 13 160
% 13,1 35,0 43,8 8,1 100.0
Toplam N 145 384 250 56 835
% 17,4 46,0 29,9 6,7 100.0

Bulgular degerlendirildiginde arastirma drneklemine dahil edilen 6grencilerin
“Hangi giinlerde kitap okumaya daha ¢ok zaman ayirabiliyorsunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplar smif diizeyi bakimindan incelendiginde besinci, altinci, yedinci
smif Ogrencilerinin en ¢ok verdikleri cevabin “Hafta sonu”; sekizinci smif
Ogrencilerinin en fazla verdikleri cevabim ise “Donem aras1 ve yaz tatilleri” oldugu
goriilmektedir. Besinci sinif Ogrencilerinin %57,8’1, altinct smif 6grencilerinin
%44,3’1, yedinci smif 6grencilerinin %44,5°i “Hafta sonu” yanitini; sekizinci smif
ogrencilerinin ise %43,8’1 “Ddnem aras1 ve yaz tatilleri” yanitmni vermislerdir. Tiim
smif diizeyleri degerlendirildiginde en az verilen cevabin “Diger” oldugu
goriilmektedir. Diger yanitm1 yedinci smiflarin %10’unun, sekizinci smiflarin
%38,1’inin, altinc1 smiflarin %4,9’unun ve besinci smiflarin %4,7’sinin  verdigi
goriilmektedir. “Hangi giinlerde kitap okumaya daha ¢ok zaman ayirabiliyorsunuz?”
sorusuna besinci smif dgrencilerinin %20,9’u “DOnem arast ve yaz tatillerinde”,
%16,6’s1 “Hafta ici”, altinci smif dgrencilerinin %30,7’si “Donem aras1 ve yaz
tatillerinde”, %20,1’1 “Hafta i¢i”; yedinci smif 6grencilerinin %27,5’1 “Donem aras1

142



ve yaz tatillerinde”, %18’i “Hafta ici”; sekizinci siif 6grencilerinin %35°i “Hafta

sonu”, %13,1°1 “Hafta i¢i” kitap okuduklarini belirtmislerdir.

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan ortaokul 6grencilerinden “Hangi guinlerde
kitap okumaya daha c¢ok zaman aywrabiliyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitin
sebebini agiklanmasi istenmistir. Bu soruya “Hafta i¢i” yanitin1 veren 6grencilerin bu
yanit1 verme sebepleri kendi ifadeleriyle su sekildedir: “Hafta i¢i bos oldugum zaman
daha ¢ok oluyor. / Daha ¢ok kitaba ulastyorum. / Daha verimli oluyor. / Hafta igi birkag
saatimi ayirabiliyorum. / Hafta i¢i erken yatiyorum ve hafta i¢ci uyumadan okumak
hosuma gidiyor. / Okuldan sonra okumay1 sevdigim i¢in. / Hafta ici dersimiz oluyor
ders islerken okumamin daha iyi olmasini isterim. / Zamanim oluyor. / Kitap okuma
derslerimizde okuyorum. / Okuldan evime geldigimde okumay1 seviyorum. / Odev
yaptiktan sonra kitap okuyorum. / Okuldan gelince kitap okumak hosuma gidiyor. /
Okul doniisii kitap okumak daha zevkli. / Okuldan gelince okuyorum. / Herkes
uyurken kalkip okuyabiliyorum ama hafta sonlar1 ge¢ yattigimiz ig¢in fazla
okuyamiyorum. / Hafta sonlar1 daha az oluyor ve genellikle soru ¢6ziiyorum. Ama
hafta i¢i yatmadan dnce ve 6gleden sonra kitap okuyorum. / Evde tek oldugum igin ve
ortam sessiz oldugu i¢in. / Diger giin yazili oluyor soru soruluyor yani isime yariyor.
/ Yataga erken geciyorum. / Okuldan sonra ya da okulda okumak guzel oluyor. / Kitap
okumaya daha ¢ok zaman ayirabiliyorum. / Daha ¢ok ayiriyorum. / Hafta ici Kitap
okuyunca beynimi dinlendirmis oluyorum. / Ciinkii ders ¢alismadan 6nce okuyorum
ki sorularda okudugumu anliyim. / Bos zamanimi o zaman buluyorum. / Bos zamanim
oluyor. / Okuldan gelince uzanip kitap okumak beni rahatlatiyor ve yorgunlugum da
azaliyor. / Derslerde okuma saati var. Ve hafta i¢i aksamlar1 okuyorum. / Evden getirip
okulda hafta i¢i okuyorum. / Okula geldigimde arkadasimla okuyorum. / Okuma
saatlerinde okuyorum. / Hafta ici odaklanabiliyorum. / Okulda kitap okuma saatleri
bol oldugu i¢in. / Hafta i¢i ¢ok sikiliyorum. / Hafta sonu islerim oluyor hafta i¢i sectim
¢iinkii aksam yorgunlugumu atarak dinleniyorum Kkitap okuyunca. / Hafta ici ¢linki
sikildigim igin bir de seviyorum. / Hafta i¢i yatmadan 6nce okumayi daha ¢ok
seviyorum. / Okuldan dondiikten sonra 6devlerimi yapip daha sonra kitap okumak
istiyorum. / Hafta sonlar1 genellikle ge¢ yatiyorum ve bu yiizden hafta i¢leri daha ¢ok
okuyorum. / Okulda geldigim zaman okumak istiyorum. / Okuldan geldigimde
derslere calisip biraz kitap okuyup uyuyorum. Aksam oldugunda yatmadan 6nce de

okuyup uyuyorum. Hafta sonlari tatil diye kuzenlerimle vakit geciriyorum. / Hafta ici
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daha ¢ok zamanim oluyor. / Hafta i¢i okulda sinifimda okurum ve bu daha eglencelidir.
/ Okulda yorulmus oluyorum. Bu yiizdende hafta i¢i kitap okumak huzur verici. / Ben
cogunlukla okulda kitap okuyorum. / Hafta i¢i kitap okumay1 daha ¢ok tercih ediyorum
ve genellikle hafta i¢i okumak aklima geliyor. / Hafta ici kitap okumaya daha ¢ok
zaman ayirabiliyorum. / Cilinkii hafta i¢i okuldan 6dev veriyorlar bitirdigimde kitap
okuyorum. / Odevlerden sonra kitap okumay1 seviyorum. / Daha verimli oluyor. /
Derslerde ¢ogunlukla kitap okuyorum. / Okulda daha zaman ayiriyorum. / Bos
derslerimde okumak daha guizel geliyor. / Okuldan sonra okumak eglenceli oluyor. /
Yatmadan 6nce hafta ici her zaman okuyorum hafta sonu ¢ok okumuyorum. /Hafta
sonlar1 verilen birden ¢ok Odevi yetistirme ve test ¢cozme cabasiyla pek zaman
bulamiyorum. Ayrica hafta i¢i daha programimda kitap okuma daha ¢ok var. / Hafta
sonlar1 gezmeye ¢ikiyorum. Hafta i¢i kurs doniisii biitiin yogunlugumu aldigmi
diistiniiyorum. / Okuldan geldikten sonra bos oluyorum. / Okuldan geldikten sonra
kitap okumanin daha yararli oldugunu diisiiniiyorum. / Hafta sonu okumay1 sevmem
hafta ici uyumadan 6nce okurum. / Odevleri yaptiktan sonra zamanim kaliyor diye. /
Cilinkii 6devleri yaptiktan sonra ¢ok zamanim kaliyor. / Okul doniisleri sikildigim igin.
/ Odevlerim bittikten sonra guizel geliyor. / Yogun degilim. / Sik sik kitap okumay1
seviyorum.” Verilen bu cevaplarda 6grencilerin 6zellikle okumayi okul saatleri
sonrasinda bir dinlenme ani olarak gormeleri, okulda akademik basarilariyla
iligkilendirme ve okul saatlerinde bazi dersleri okuma amaciyla kullanma One

¢ikmaktadir.

Bu soruya “Hafta i¢i” yanitin1 veren bazi dgrencilerin hafta i¢i se¢enegini
neden sectiklerini degil de diger gilinleri neden se¢mediklerini agikladiklar
belirlenmistir. Bu ag¢iklamalar su sekildedir: “Hafta sonu derslerime daha cok
yoneliyorum. / Hafta sonu bir yerlere gidip geziyoruz ama ¢ogunlukla kursum oluyor
aksam erken yatiyorum. / Hafta sonu evde olmuyoruz zaman ayiramiyorum bu nedenle
hafta sonu okuyamiyorum. / Hafta sonu geziyorum. / Hafta sonlar1 geziyorum. / Hafta
sonu biitiin giin tatil yapiyorum. / Hafta sonlar1 tatil yapmak istiyorum. / Hafta sonlar1
calisip baska aktiviteler yapiyorum. / Hafta sonlar1 kardeslerim benim kitap okumama
izin vermiyorlar ¢ok ses ¢ikariyorlar diye. / Diger giinler miisait olmuyorum veya
zamanimi bagka seylere harciyorum. / Hafta sonu geziyorum ve tatilde bir de kursum

var. / Hafta sonlar1 doluyum. / Hafta sonu zaman bulamiyorum.” Yapilan bu

144



aciklamalarda ise 0grencilerin hafta sonunu daha ¢ok dinlenme zaman aralig1 olarak

gorme duygularmin agir bastig1 sdylenebilir.

Ayrica bu secenegi isaretleyen Ogrencilerin bir boliimiiniin gerekgesini ise
okumanin onlara sagladig1 fayda olusturmaktadir: “Bazen yazili oluyor o yiizden. /
Yazililarda isime yariyor. / Ciinkii okumam gelisiyor. / Odevlerimi yaptiktan sonra
rahatlama ve bilgi edinme konularinda daha iyi. / Okula gittigim i¢in hizli okumama

yardimci oluyor. / Odevleri daha iyi yapabilmek icin.”

“Hangi giinlerde kitap okumaya daha ¢ok zaman ayirabiliyorsunuz?”
sorusunda “Hafta i¢i”” se¢enegini tercih eden kirk yedi 6grencinin bu se¢enegini neden
sectiklerini belirtmedikleri tespit edilmistir. Bazi 6grenciler (f=11) ise sectikleri

secenege uygun ve net olmayan agiklamalarda bulunduklar1 gorilmektedir.

“Hangi giinlerde kitap okumaya daha ¢cok zaman ayirabiliyorsunuz?” sorusuna
“Hafta sonu” cevabini veren 6grencilerin bu cevabi verme nedenleri 6grencilerin kendi
aciklamalar1 asagida yer almaktadir. Bu aciklamalar su sekildedir: “Zamanim oluyor.
/ Bos-Daha ¢ok zamanim oluyor. (f=46) / Biitiin haftanin yorgunlugu o giinlerde
tizerimden gidiyormus gibi hissettigimden dolayi. / Daha verimli. / Eger zaman varsa
bazen hafta sonu yoksa hi¢ okumuyorum. / Kursa gittigim i¢in ancak hafta sonu zaman
aytrabiliyorum. / Zamanim o giin var. / Hem 6devlerimi sakin kafayla yapiyorum hem
Kitap okuyorum. / Hafta sonlar1 bos oluyorum. / Hafta i¢i pek zamanim olmuyor. Ama
hafta sonu zamanim olabiliyor. / Istedigim saate kadar okuyabilirim. / Yapacak bir sey
bulamiyorum ve kitap okuyorum. / O zamanlarda ders ¢alismiyorum. / Tatil oldugunda
odevlerimi bitirip bir iki saat test ¢dziip oyun oynadiktan sonra kitap okuyorum. / Tatil
oldugu i¢in bir de yatmadan 6nce ayirtyorum. / Hafta sonu benim icin daha iyi oluyor.
/ Daha rahat oluyorum. (f=2) / Kendime ayirabilecek daha fazla zamanim oluyor. /
Hafta sonu ¢ok daha iyi. / Hafta i¢i aksamlar1 uykum geliyor okuyamiyorum o yiizden
hafta sonu. / Bol bol vaktim oluyor. / Daha iyi. / Hafta i¢i derslerim ve kurslar oldugu
icin okuyamiyorum. Hafta sonlar1 benim i¢in daha uygun. / Vaktim oluyor. / Hafta
sonlar1 okul olmadigindan kitap okumaya daha ¢ok zaman ayirabiliyorum. / Hafta sonu
daha az isim oluyor. / Hafta sonu evde tek kaliyorum. / Odevlerimi bitirdikten sonra
okuyabiliyorum. / Hafta sonlar1 evde sikiliyorum ve yapabilecek sadece kitap okumak
geliyor aklima ama ilk ders ¢alistyorum ama uyumadan dnce kitabimi okuyup dyle

uykum geldigi i¢in uyuyorum. / Evime daha erken geliyorum. / Hafta sonu 6devlerimi
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bitirmis oluyorum ve bos zamanlarim daha fazla oluyor. / Hafta i¢i okul ve dershanem
oldugu icin zamanim olmuyor. Yaz tatilinde de gezdigim i¢in okumama firsat
kalmiyor. En iyisi hafta sonu benim i¢in uygundur. / Okul yok. / Tatil. / Hafta sonu
isim olmuyor. / Hafta sonu okul olmadigi i¢in rahat okuyorum. / Clinki okul yok ve
daha sakin bir gin. / Ciinkii hafta sonu daha zamanim oluyor. / Odevlerimi bitirdikten
sonra okul olmadigi i¢in daha ¢ok zaman aywrabiliyorum. / Kitap okumaya zamanim
daha ¢ok oluyor. / Daha sakin oluyor. / Daha ¢ok bos zamanim oluyor ve hafta sonlar1
etraf sessiz oluyor. / Hafta igi derslerden ve simavim oldugu igin zaman
ayiramiyordum. Bu yiizden genelde hafta sonu okuyordum. / Daha bos oluyorum ve
kuzenlerimle kitap okuyunca daha eglenceli oluyor. / Okul olmuyor ve bos
zamanlarim. / Hafta sonu tatil oldugu i¢in. / Hafta sonu bos oldugum i¢in daha rahat
oluyor. / Kafam rahat oldugunda okuyabiliyorum. / Hafta sonlarin1 severim. / O gin
ders olmuyor ve ddevlerimi bitirdigimde kitap okumay1 tercih ediyorum. / Hafta ici
kurslarim oluyor hafta sonu ise zamanim ¢ok daha fazla oluyor. / Hafta sonu hem
Odevlerimi bitirmeme ve kitap okumama zamanim oluyor. / Hafta sonu isim olmuyor.
/ Hafta sonu daha fazla zamanim kaliyor hafta i¢i yapamiyorum. / Rahat okuyorum. /
Hafta sonlar1 okullar tatil oldugu i¢in. / Daha rahat ve bos vaktim oluyor. (f=2) /
Odevlerimi bitirip istedigim saat okuyabiliyorum. / Hafta sonu isim yok. / Okul ve
kursum olmadig1 i¢in. / Odevler ve yazililar olmadigi igin. / Hafta ici okul oldugu i¢in
hafta sonunu tercih ediyorum. / En rahat oldugum ve en bos oldugum giinler oldugu
icin. / Daha sakin kafayla okuyabiliyorum. Hafta i¢i 6devlerimi yapiyorum. / Daha
verimli gegiyor. / Zamanim olmuyor. / Sabah kitap okumak daha verimli geliyor ve
hafta i¢i oldugu igin hafta sonu okuyorum genelde. / Hafta i¢i okumaya ¢ok zamanim
kalmiyor. Ama hafta sonu okurken ¢ok zamanim oluyor. / Hafta ici okuldan gelince
zamanmim olmuyor ama hafta sonu oluyor. / Erken yatmam gerekmiyor. / Okuldan
geldigim gibi yorgun oluyorum. Hafta sonu da evde gec¢irdigim i¢in. / Hafta sonu
okumamin nedeni hafta sonu daha ¢ok zaman ayirabiliyorum. / Hafta sonu daha fazla
zaman ayirabiliyorum. / Hafta igleri ¢ok yogun oluyorum okuldan ¢iktiktan sonra
kursa gidiyorum kurstan ¢iktiktan sonra kursa gidiyorum kurstan ¢iktiktan sonra
odevlerimi yapiyorum yemegimi yiyorum ve yatiyorum o Yuzden hafta sonlari
okuyorum. / O zaman hafta sonlar1 miisait oluyorum. / Tatilde daha rahat kitap okunur.
/ Ustiimde gorev yok. (f=2) / Daha giizel devlerimi yaptiktan sonra. / Okul olmuyor
ve Odevlerim olmadig1 i¢in bos oluyorum. / Kitap okumaya daha cok zaman

aywrabiliyorum. (f=3) / Okul olmadig1 i¢in daha ¢ok zamanim oluyor. / Hafta sonu
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¢linkii tatil oldugu i¢in. / Hafta i¢i 6devlerden zamanim olmadigi i¢in hafta sonlar1
daha rahat okuyorum. / O zamanlar 6dev oldugu i¢in yapamiyorum. Ondan dolay1
hafta sonlarmi tercih ederim ve zamanim yetmedigi ig¢in. / Kursum yok. /Okuldan
geldikten sonra 6ddevlerimi yapiyorum. Hafta sonu 6devlerim bitmis oldugu i¢in kitap
okuyorum. / Okula gittigimde eve yorgun geliyorum ama hafta sonu hem sabah hem
0glen hem de aksam okuyabiliyorum. / Tatil oldugu i¢in. (f=5) / O zaman zamanim
oluyor daha iyi okuyabiliyorum. / Odevlerim vb. seylerim islerim olmadig1 igin hafta
sonu tercih ediyorum. / Odevlerimi bitirmis oluyorum. / Hafta sonu daha musait
oluyorum. / Cunkl kitap okurken en rahat oldugum zamanlar onlar. / Zamanim
kaliyor. / Bos zamanlarimda okumayi c¢ok seviyorum. / Herhangi bir goérev
ustlenmiyorum. / Sakin kafayla okul stresi olmadan daha iyi anliyorum. / Zamanim
kaliyor genellikle dersler ve 6devler ilgilendigim i¢in zaman kalmiyor. / Bir tek hafta
sonu vakit bulabiliyorum. / Ciinkii diger giinlerde hi¢ zaman aymramiyorum hafta
sonlar1 daha diizenli okuyabiliyorum. / Daha misait oluyorum. / Daha az ders
calisgtyorum. / Hafta sonu dershanem erken bitiyor. / Hafta sonu 6devlerim olmuyor.
Yani hafta i¢i 6devlerimi yaparak zamanim oluyor ve hafta sonu higbir igsim olmuyor.
/ Hafta sonunda dinlenmeyi seviyorum dinlenirken kitap okumak hosuma gidiyor. /
Yorgun olmuyorum ve fazlasiyla zamanim var. / Bol bol vaktim oluyor. / Clnki
sabahlar1 okumay1 sevdigim i¢in hafta sonu sabah okuyabiliyorum. / Tatil oldugu i¢in
zaman ayirabiliyorum. / Hafta i¢i hep ders ¢alistyorum. Zamanim hafta sonuna kaliyor.
/ Hafta sonu daha ¢ok vaktim oluyor ve hafta sonu istedigim kadar Kkitap
okuyabiliyorum. / Bos zamanlarimda bos bos oturmak yerine kitap okumak daha iyi.
/ O zaman daha misait oluyorum. / Onlarda iyi oluyorum. / Hafta i¢i ders ¢alisiyorum.
O ytizden hafta sonu. / Okul olmadig1 i¢gin yapacak bir sey olmuyor ve kitap okumay1
tercih ediyorum. / Hafta sonlar1 dinlenme zamanimdir. Daha ¢ok zaman ayiriyorum. /
Hem bos oluyorum hem de rahat oluyorum. / Hafta sonu ¢iinkii okul yok daha ¢ok
zaman ayirtyorum. / Hafta sonu okul olmadigi i¢in rahat rahat sakin sakin okuyorum.
| Zamanim kaliyor. / Zamanim fazla oldugu i¢in. / Hafta sonu ¢ok sikiliyorum. /
Odevler yok okul yok daha fazla zaman var. / Hafta sonu ¢iinkii hafta ici yazililar vb.
icin. / Daha rahat zamanim kaliyor. / Hafta sonlar1 okul ve smav olmadig: igin. / O
zamanlar daha ¢ok vaktim oldugu igin. / Hafta i¢leri okuldan gelince yorulmus
oluyorum ve okuyunca sikiliyorum ama hafta sonu istedigim zaman okuyabiliyorum.
/ LGS oldugu i¢in baz1 6gretmenlerim anneme LGS’ye kadar fazla kitap okumasin

demisler o yiizden en ¢ok hafta sonlar1 okuyabiliyorum. / Daha fazla zaman
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aytrabiliyorum ve daha fazla vaktim oluyor. / O giinlerde okula gitmedigim i¢in daha
¢ok zamanim oluyor. / Yapacak bir sey olmuyor ve kendimi kitaba birakiyorum. /
Okulum yok ve 6devlerimi yapiyorum sonra okuyorum. / Hi¢ igim olmuyor ve yorgun
olmuyorum. Bazen de oyun oynamayi segiyorum. / Okul olmadiginda daha fazla
zaman ayirabilirim. / Okul giinleri 6devlerim oldugu i¢in hafta sonu okurum. / Hafta
sonu sabah erken kalkip kitap okuyabiliyorum. / Hafta sonu daha ¢ok vaktim kaliyor
ve bir igim olmadig: i¢in. / Hafta icleri okul ve dershanem oluyor eve gelince de
Odevlerimi yapiryorum bu nedenle kitap okumaya vaktim olmuyor. / Hafta i¢leri sik1
caligmam gerekiyor bu nedenle okuma yapmay1 hafta sonuna erteliyorum. / Hafta sonu
¢unku hafta ici kurslarim oluyor zamanim olmuyor. / Zaman ayirabiliyorum. / Hafta
sonu daha fazla zamanim oluyor daha rahat okuyorum. / Hafta icleri okula gidip
geldigim i¢in zamanim olmuyor ve ddevlerimi yaptigim i¢in hafta sonunu tercih
ediyorum. / Daha verimli oldugunu diistinilyorum. / Evde oldugumda her istedigimde
okudugum i¢in. / Hafta sonu daha bos oldugum i¢in hafta sonu kitap okumaya daha
¢ok zaman ayirtyorum. / Hafta sonu okul olmadigi i¢in. / Hafta sonu zamanim oldugu
icin bu zamani degerlendirmek i¢in. / En ¢ok zamanim hafta sonu oluyor. / Hafta
sonlarimiz bos oluyor ve sikiliyorum. / Hafta sonlar1 bos oldugum ig¢in kitap
okuyorum. / Hafta sonu zamanim oluyor tabii isim ¢iktiginda az okuyorum. / Hafta
sonlar1 genellikle bos zamanlarim oluyor bu yiizden hafta sonu okuyorum. / Hafta sonu
okul yok ve zaman ayirabiliyorum. / Daha bos zamanlarim o giinler olur. / Hafta sonu
higbir isim olmadigi i¢in. / Okul olmadig1 ve yorgun olmadigim giinler oldugu igin. /
Okul yok ve vaktim var. Ayrica bos oldugum zamanlar. / Hafta sonu canim istiyor
diye. / Odevlerim bitmis yapacak bir seyim olmadigi. / Daha rahat ve okuma
aligkanligimi gelistirmis oluyorum. / Ancak bos olabiliyorum. / Daha sessiz bir
ortamda okumak daha keyifli.” Verilen cevaplarda ygunlugun o&grencilerin hafta
sonunu okul baskismin olmadigi daha serbest zamanlar olarak degerlendirdikleri ve

okuma i¢in daha uygun anlar oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.

Bu soruya “Hafta sonu” yanitin1 veren 0grencilerin bazilar1 neden hafta sonu
okumay tercih ettiklerini agiklamak yerine diger giinleri neden tercih etmediklerini
aciklamay1 yeglemislerdir: “Hafta i¢i derslere ¢alistyorum. / Hafta i¢i okumayi tercih
etmiyorum ¢iinkii kafam bos olmuyor. / Hafta i¢ci zamanim olmuyor. / Hafta igleri eve
cok gec geliyorum derslerden dolayi. / Clnku hafta ici erken uyuyorum. / Hafta ici

Odevlerim ve dershanem oluyor. / Hafta i¢i okul oldugu i¢in zaman aywramiyorum. /
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Okul ve smav kaynakli hafta i¢i zaman aywramiyorum. / Hafta i¢i hem kardesime
Odevlerini 6gretiyorum hem de ders ¢aligtyorum. / Hafta i¢i kurslarim oluyor. / Hafta
ici okul var. (f=3) / Hafta i¢i zamanimi genellikle ders ¢alismaya ayiriyorum. (f=2) /
Hafta i¢i genelde yorgun oluyorum ve ¢ok kitap okuyasim gelmiyor. / Hafta ici 0devler
ve derslerden dolay1 yorgun oluyorum. / Hafta i¢i 5 giin ¢ok yogun gegiyor. 5 giin
boyunca spor yapiyorum disart ¢ikiyorum, bisiklet siirliyorum, yiirliyorum ve
dinleniyorum. / Hafta i¢lerinde kendimi daha ¢ok derse verdigim i¢in kitap okumaya
zamanim ¢ok kalmiyor. / Hafta i¢i smavlar ve dersler oldugu i¢in zaman
ayrramiyorum. / Hafta igi vaktim olmuyor. / Hafta ici genelde misait olmuyorum. /
Hafta i¢i 6devlerden dolay1 kitaba zaman ayiramiyorum. / Hafta i¢i okuldan sonra etute
gidiyorum sonra 6devlerimi yapryorum ve zamanim kalmiyor. / Hafta i¢leri dershanem

ve okulum oldugu i¢in zamanim kalmiyor.”

“Hafta sonu” segenegini tercih eden Ogrencilerin bazilar1 hem segtikleri
secenekle hem de soruyla baglantili olmayan sebepler yazmislardir. Bu sebepler su
sekildedir: “Kitap okumaya fazla zaman ayramiyorum. / Okul zaman1 eve gelince
yoruluyorum. / Okul oldugu i¢in ¢ok okuyamiyorum. / Kurslarim oluyor. / Okuldan
geldigimde 6devlerimi yapiyorum sonra biraz uyuyorum biraz takildiktan sonra aksam
oluyor. / Aksam okudugumda ve yarm okul oldugunda uyumak zorunda kaliyorum. /
Zaman kalmiyor ve fazla okumayi sevmiyorum. / Okuldan gelip derslerime
caligtyorum sonra yazililarima ¢alistyorum bu. / Okuldan dolay1 zaman ayiramiyorum.
/ Dilimi gelistiriyorum, seviyorum ve dinleniyorum. / Yazililar bagladigi i¢in yazililara
caligtyorum. / Okul var. / Okuldan dolay1. / Zaman bulamiyorum. / Bitlin hafta okula
ve kursa gittigim i¢in yorgun oluyorum. / Okuldan sonra yaparim. / Vakitlerim 6dev
yapmakla geciyor ¢unku. / Vakitlerimi hep édev ve okuyarak oluyor. / Okuldan sonra
dershaneye gidiyorum. / Clnkl odamda kitap okuyorum. / Hafta sonlarinda elimde
her imkan olmasma ragmen canim sikiliyor. / Okuldan ¢ikinca kursa gidiyorum eve
dondiiglimde de Odevlerimi yaptigim i¢in zaman aywramiyorum. / Okuldan
dondigiimde ders ¢aligmam lazim.” Ayrica bu soruya “Hafta sonu” yanitini veren 113

Ogrencinin bu yanit1 neden segtiklerini belirtmedikleri belirlenmistir.

Caligmanin  6rneklemini olusturan Ogrencilerin  “Hangi gunlerde Kkitap
okumaya daha ¢ok zaman ayirabiliyorsunuz?” sorusuna “Donem arasi ve yaz tatilleri”
yanitin1 veren ogrencilerin bu yanit1 verme sebepleri 6grencilerin kendi ifadeleriyle

asagiya yansitilmistir. Bu sebepler su sekildedir: “Daha ¢ok/fazla zamanim oluyor.
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(f=44) /| O zaman vakit ayirabiliyorum. / O zaman okul veya kurs gibi beni kisitlayacak
bir kistas olmadigi i¢in o zamanlarda okuyorum. / Tatillerde zamanimin ¢ogu evde
geciyor ve o zamanlarda kitap okumak i¢in daha fazla vakit ayirabiliyorum. / Dénem
arast bos oturuyorum. / O zaman ¢ok bos zamanim oluyor her seyi yapiyorum hicbir
sey kalmayinca okuyorum. / Zamanim bol oluyor. Ders ¢alisma stresim olmuyor, kitap
okuma zamanim artryor. / Cok zamanim olmus oluyor. / Hi¢ isim olmuyor. / Okula
gitmedigim igin giliniin yaris1 bos kaliyor ve o bos zamanda kitap okuyorum. / Fazla
0dev olmayip okumaya daha fazla zaman ayiriyorum. / Odev diye bir sorumlulugum
yok ve okulda olmadig i¢in giinde bir kitap bitirebiliyorum. / O zaman isim olmuyor.
/ Okul zamanimda bazen 6devlerimi yetistirebilmek i¢in veya ders ¢aligabilmek i¢in
aksatabiliyorum fakat yaz tatillerinde daha ¢ok bos zamanim oldugu igin daha fazla
kitap okuyabilirim. / Tatillerde daha ¢ok odaklanabiliyor ve o kadarda yorgun
olmuyorum. / Okul olmuyor ve arkadaslarimla bulusmadigimiz zaman kitap okumay1
seviyorum. / Okul olmadigimdan dolay1. (f=2) / Donem aralar1 ve yaz tatillerinde tatil
sayisi fazla oldugu icin daha ¢ok vakit kaliyor. / Daha iyi anliyorum. (f=2) / Odevler
olabiliyor. Ders programima ders c¢alisiyorum yazililar falan derken kitap okumaya
zaman kalmiyor bu yiizden yaz tatillerinde okumayi tercih ederim. / Ogretmenlerim
ve babam bana bu tarihlerde kitap veriyor. / Bos zamanlarim donem arasi ve yaz
tatillerinde oluyor. / Sorumlulugum yaz tatillerinde azaldig: i¢in. / Bos zamanlarda
okuyabiliyorum. / Bos zamanim oluyor ve sikiliyorum ben de zamanimi Kkitap
okumaya ayirtyorum. / O zaman bos zamanim ¢ok oluyor. / Bos oluyorum. / Okumaya
daha ¢ok zamanim kaliyor. / Bazen siavlar oluyor ve okuyamiyorum ama donem arasi
istedigim zaman agip okuyorum. / Dénem sonu fazla sorumluluk olmadigi igin. / O
zamanlarim daha bos geciyor. / Tatil fazla oluyor. / Okul olmuyor bu sayede zaman
aywrabiliyorum. / Daha rahat kafayla okuyorum. / Pek zaman ayiramiyorum. / Daha
rahat oluyorum. / Cok bos vaktim oluyor. / O zamanlar bosum. / Zamanim yok. / Yaz
tatilinde okumak hosuma gidiyor. / Tatillerden daha fazla zaman bulabildigimden
dolay tatillerde okuyorum. / Donem sonu daha ¢ok vaktim oluyor. / Bos oluyorum. /
Tatillerde tiim giin bos oldugum i¢in kitap okumaya daha ¢ok zaman ayrabiliyorum.
/ Bu gesit zamanlarda bos zamanim daha ¢ok artiyor ve kendime daha ¢ok zaman
ayirabiliyorum. / Tatil uzun oldugu igin. / Dénem sonu okul olmadig: igin kitap
okumaya zaman ayirabiliyorum. / Daha iyi oluyor ve boylece daha fazla Kitap
okuyorum. / Kitap okumaya daha fazla zamanim oluyor ve zamanimi kitap okumakla

geciriyorum. / Fazla zamanim olmadigi i¢in daha ¢ok donem arasi ve yaz tatillerinde
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daha fazla ayirabiliyorum. / Donem arasinda ve yaz tatillerinde daha ¢ok vaktim
oluyor. / Sinavlar olmuyor ve acelece okumaktan kurtulup rahatca okuyabiliyorum. /
Donem arasi ve yaz tatilleri arasinda ¢iinkii o giinlerde beynimiz daha rahat. / Clnk
okula gidiyoruz. Sonra eve geldigimizde ders isleyip O6dev yapiyoruz zamanim
olmuyor o yiizden yaz tatillerinde kitap okumay1 tercih ederim. / Ders ¢alismam
gerekiyor ama yaz tatillerinde bos oldugum icin daha fazla tercih ediyorum. / Yaz
tatillerinde daha cok kitap okuyabiliyorum. / O zamanlar ¢ok fazla bos zamanim
oluyor ayrica teknolojik aletlerden ¢ok sikildigim oluyor bu nedenle donem arasi/ yaz
tatillerinde daha ¢ok zaman ayirabiliyorum. / Odevlerim daha az oluyor ve Kitap
okumaya daha fazla zaman ayirabiliyorum. / Ciinkii yazin tadimi ¢ikarmak istiyorum.
/ Dénem arasi ve yaz tatillerinde kendime daha ¢ok zaman ayiriyorum. / Giin boyu
okuyorum. / Okul tatil olunca daha fazla kitap okumaya vakit ayirabiliyorum. / D6nem
arasmnda okumamin sebebi okul zamaninda kitap okumaya firsat bulamiyorum. / Okul
giinlerinde derslerden dolay1 rahatlikla kitap okuyamiyorum. Bu nedenle donem aras1
ve yaz tatilleri. / Cunki en ¢ok bu zamanda misait oluyorum. / Dénem arasi ve yaz
tatillerinde daha fazla zamanim oluyor. / Aslinda okul zamani da okuyabiliyorum
ancak en ¢cok zaman her zaman tatillerde oluyor. / Dénem aralarinda tiim giin bos
olunca kitap okumak ¢ok eglenceli oluyor. Yaz tatilinden tatilde okuyorum. /
Tatillerde genellikle ¢cok bos vaktim oluyor ve ben de bu zamanlar1 doldurmak igin
Kitap okuyorum. / Yeterince bos zamanim oluyor. / Bos oluyorum. / Dénem arasi ve
yaz tatillerinde daha fazla bos vaktim oluyor. / Ciinkii zamanim daha ¢ok oluyor. / Yaz
tatillerinde daha ¢ok bos zamanim oldugu i¢in dénem aras1 ve yaz tatillerini segtim. /
Kafam rahat oldugu i¢in. / Kendime zaman ayirabiliyorum ve ¢ok vaktim oluyor. /
Daha rahat ve okuma aliskanligim gelistiriyorum. / Odev, proje ve sinavlara ¢aligirken
pek zaman ayiramiyorum. Tatillerde zamanimi 1yi kullanip kitaplara daha fazla zaman
ayirabiliyorum. / Daha ¢ok zamanim oluyor ve daha rahat okuyorum. / Donem arasi
ve yaz tatilleri en uygun oldugum zamanlar. / Zamanim bir tek o aylar var. / Bu
donemlerde daha fazla bos zamanim oluyor. / Bos zaman olunca yani sikilinca

okuyorum.”

Bu soruda “Doénem aras1 ve yaz tatilleri” secenegini tercih eden 6grencilerin
bir bolumi (f=98) herhangi bir gerekce belirtmezken belli bir kismu (f=24) soruyla ve

secenekle ilgisi olmayan sebepler/agiklamalar yazmstir.

151



“Hangi giinlerde kitap okumaya daha ¢ok zaman ayirabiliyorsunuz?” sorusuna
“Diger” cevabini veren 6grenciler bu yanita yapmis olduklar1 agiklamaya uygun bir
sebep belirtmislerdir. Ogrencilerin bu yamta kendi ifadeleriyle yazmis olduklari
aciklamalar su sekildedir: “Canim Oyle istiyor. / Seviyorum ve hayati unutturuyor. /
Bazen okuyorum bazen okumuyorum. / Bu benim sorumlulugum. / Hepsinde ayni
zaman dilimini ayriyorum. / Bos oluyorum. / Kendime okuma aligkanlig1 kazandirdim
ve birakmak istemiyorum. / Ciinkii evde ve okulda okumay1 seviyorum. / Hafta sonlar1
ve yaz tatillerde bos oldugum giinlerde kitap okumay1 severim. / O zaman zaman
buluyorum ve o ara kitap okumayi istiyorum. / Kitaba konsantre olabiliyorum. /
Annem bize her giin yemekten sonra kitap okuma kurali koymus. Ailece kitap
okuyoruz. / Daha sakin bir ortam buluyorum. / Sevmiyorum. / Okul doniisii rahat
oldugum i¢in ya da gece vakti sikilinca ya da telefonla oynamak istemedigim zaman.
/ Bos zamanim var. / Ciinkii dershanede gece kamp1 var bos vaktim olmuyor. / Kitap
okumay1 seviyorum. / Oyle daha keyifli oluyor ve sikilmiyorum. / Sinifta arkadaslarim
var ve onlarla beraber okumak harika. / Daha fazla odaklanabiliyorum ve istedigim
tepkiyi veriyorum. / Okumay1 seviyorum. / Yolda sessiz sakin bir sekilde kitap okumak
cok iyi geliyor. / Okumay1 sevmiyorum. / Kitap okumay1 severim ve her giin kitap
okurum. / Kitap okumam lazim ilerde daha iyi bir yere gelmek icin hem hafta ici hem
de hafta sonu okuyorum.” Diger yanitini tercih eden 30 6grencinin bu segenegi segme

gerekcelerine dair herhangi bir ifade yazmamustir.

Okuma aliskanlig1 edinmis bireylerin kitap okuma siirelerinin de ¢ok uzun
olmamasi1 beklenir. Ortaokul 6grencilerinin kitap bitirme siiresine iliskin yoneltilen

soruya verilen cevaplar asagidaki sekilde tablolastirimistir:

Tablo 45

Osrencilerin Cinsiyete Gore Kitabi Ortalama Bitirme Siire Durumu
Bir Kitabi Bitirme Siireleri

[3+]
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Kiz N 179 216 63 38 30 526
Cinsiyet % 34,0 41,1 120 72 57 1000
Erkek N 110 117 44 33 13 317
% 34,7 369 139 104 41  100.0
Toplam N 289 333 107 71 43 843
% 34,3 3905 127 84 51  100.0
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Tabloya go0re ogrencilerin okuduklar1 kitaplar1 ortalama bitirme sireleri
incelendiginde en ¢ok %39,5’le 1 haftada bitirdiklerini ifade ettikleri gorilmektedir.
Bu oran1 %34,3’le ““1-3 glinde bitiririm.” yanit1 izlemektedir. Ogrencilerin en az tercih
ettikleri secenek %5,1 ile “Diger’dir. Diger secencklerin tercih edilme oranlari
degerlendirildiginde o6grencilerin  %12,7’si  “2-3 haftada”, %8,4’i “1 ayda”
seceneklerini tercih ettikleri sonucuna varilmistir. Arastirmaya katilan ortaokul
ogrencilerinin kitaplar1 bitirme siireleri degerlendirildiginde kisa siirede kitaplari
bitirdikleri goriilmiis olup yasanan depremden dolay1 6grencilerin kitap okumay1 bir
liman olarak gordiikleri diisiiniilmektedir. Bu soruyu bos biraktiklari ve birden fazla

secenek tercih ettikleri igin dort 6grencinin verisi dahil edilmemistir.

“Kendi sectiginiz bir kitab1 ortalama ne kadar siirede okuyup
bitirebiliyorsunuz?” sorusuna “Diger” yanitin1 veren dgrencilerin %30,2’si “kitabin
sayfa sayisina gore degistigini” belirtmislerdir. Geriye kalan ogrenciler kendi
sectikleri kitab1 “bir saatte, bir bucuk saatte, iki bucuk saatte, on iki saatte, 1-5 glinde,
bes giinde, 4-6 gunde, 2 gunde- 1 hafta, on gunde, 1-2 haftada, 5-6 haftada, dort ayda,
bir yilda” bitirdiklerini ifade etmislerdir. Bu yanit1 veren bazi 6grenciler; “LGS
ogrencisi olduklari i¢in Kitap bitirmelerinin uzun siirdiigiinii, sevdikleri kitap olursa bir
saatte bitirdiklerini ilgilerini ¢ekmeyen kitabi okumadiklarina, her giinde bir
okuduklarmna, kitabm akiciligia bagl olduklarma, ¢ok istekli oldugunda 2-3 saatte
bitirebildiklerine” deginmislerdir. Geriye kalan 6grenciler “degisiyor, canim ne zaman
isterse, siire degisiyor, bilmiyorum-saymiyorum” seklinde agiklama yapmislar ancak
net bir siire vermemislerdir. Bu kategorideki bir 6grencinin herhangi bir agiklama

yapmadigi tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin verdikleri yanitlar cinsiyete gére degerlendirildiginde
hem kiz hem de erkek 6grencilerin en ¢ok ve en az verdikleri yanitlarin ayni oldugu
gorulmektedir. Her iki cinsiyetin en ¢ok ‘1 haftada” yaniti1 verdikleri
anlagilmaktadir. Bu yanit1 kiz ogrencilerin %41,1’inin erkek Ogrenciler ise
%36,9’unun verdikleri tespit edilmistir. Hem kiz hem de erkek &grencilerin en az
“Diger” se¢enegini tercih etmislerdir. “Diger” segenegini kiz 6grencilerin %5,7si,
erkek Ogrencilerin ise %4,1°1 se¢mistir. Tablo incelendiginde ortalama “1-3 gunde”
sectigi kitabr kitabr bitirdigini belirten erkek Ogrenciler %34,7 kiz 6grenciler ise

%34°tlr. Geriye kalan segeneklerin oranlar1 degerlendirildiginde ortalama olarak
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erkek ogrencilerin %13,9’u kiz 6grencilerin %12’si “2-3 haftada”; erkek 6grencilerin
%10,4’ti kiz Ogrencilerin ise %7,2’si “1 ayda” kendi segtikleri kitaplar1
bitirebileceklerini belirtmislerdir.

Tablo 46

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Kitab1 Ortalama Bitirme Siire Durumu
Bir Kitabi Bitirme Siireleri

[«5) « %
=] e} [+ [9+] — E
% £ & = A o
— — ~
5 N 107 70 16 8 11 212
% 50,5 33,0 7,5 3,8 52 100.0
6 N 88 110 39 20 10 267
Simf
% 33,0 41,2 14,6 7,5 3,7 100.0
7 N 46 90 28 26 12 202
% 22,8 46 139 129 59 100.0
8 N 48 63 24 17 10 162
% 29,6 389 14,8 105 6,2 100.0
Toplam N 289 333 107 71 43 843
% 34,3 395 12,7 8,4 51 100.0

Elde edilen bulgular incelendiginde o6grencilerin kendi sectikleri kitaplari
ortalama olarak bitirme siireleri siif diizeyi bakimindan degerlendirildiginde en fazla
oranin besinci siiflarm yaridan fazlasinin (%50,5) verdigi “1-3 glinde” yanit1 oldugu
belirlenmistir. Geriye kalan simif diizeylerinin oranlar1 incelendiginde en fazla
verdikleri yanitin “1 haftada” yanit1 oldugu tespit edilmistir. Bu yanit1 altinci siniflarin
%41,2’s1, yedinci smiflarin %44,6’s1 ve sekizinci smiflarmn %38,9’u vermistir.
Calismaya katilan 6grencilerin en az verdikleri yanitin %3,7 oranla altinct siniflarda
“Diger” yanit1 oldugu goriilmektedir. Diger sinif diizeylerinin en az verdikleri yanitin
%3,8’le besinci smiflarm “1 ayda”; %6,2’yle sekizinci siniflarin ve %5,9’la yedinci
smiflarin “Diger” yanit1 oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica besinci smiflarin %5,2’si
de “Diger” yanitin1 vermistir. Tablo incelendiginde “Kendi segtiginiz bir kitabi
ortalama ne kadar siirede okuyup bitirebiliyorsunuz?” sorusuna besinci sinif
ogrencilerinin %331 “1 haftada”; %7,5’1 “2-3 haftada”; altinct siniflarin %331 “1-3

gunde”, %14,6’s1 “2-3 haftada”, %7,5’1 “1 ayda” bitirdiklerini ifade etmislerdir. Bu
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oranlar incelendiginde besinci ve altinct sinif 6grencilerinin “2-3 haftada” yanitiyla “1
ayda” yanitinin oranmin birbirine paralel oldugu goriilmektedir. Geriye kalan sinif
diizeylerinin bu soruya verdikleri yanitlarin oranlar1 degerlendirildiginde yedinci
smiflarin %22,8’1 “1-3 glnde”, %13,9’u “2-3 haftada”, %12,9’u “1 ayda”; sekizinci
smiflarin %29,6’s1 “1-3 ginde”, %14,8’1 “2-3 haftada”, %10,5’1 “1 ayda” sectikleri

kitaplar1 bitirdiklerini belirtmiglerdir.

Bir onceki bulguyla baglantili olarak ortaokul 6grencilerinin okuduklar:
kitaplar1 bitirme siirelerini etkileyen faktorlere iliskin hazirlanan soruya verilen
cevaplar asagidaki sekildedir:

Tablo 47

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitabi Bitirme Siirelerini Etkileyen Faktorler
Bir Kitabi Bitirme Siiresini Etkileyen Faktorler
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Kiz N 70 129 146 9 74 95 6 529
Cinsiyet % 13,2 244 276 1,7 14,0 18,0 1,1 100.0
Erkek N 50 68 68 7 47 69 6 315

% 159 216 21,6 2,2 14,9 21,9 1,9 100.0

Toplam N 120 197 214 16 121 164 12 844

% 142 233 254 1,9 14,3 19,4 1,4 100.0

Tablo 47°de ortaokul 6grencilerinin bir kitabi bitirme siirelerini en ¢ok hangi
faktoriin etkiledigine dair veriler bulunmaktadir. Bu veriler 1s1ginda ortaokul
ogrencilerinin  %25,4’0 akiciligin, %23,3’0 konunun, %19,4’0 sayfa sayismnn,
%14,3’1 tiiriin, %14,2’si okudugu yerin/mekanm ve %1,9°u iislubun kitab1 bitirme
stirelerini etkiledigini ifade etmistir. Geriye kalan dgrencilerin %1,4’l diger yanitini
vermislerdir. Diger se¢enegini isaretleyen 6grencilerin ii¢ tanesi herhangi bir agiklama

yapmamistir. Geriye kalan dokuz 6grenci diger seceneginin agiklamasina “ders ve
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Odevlerin, zamanin, bos olma durumunun, sayfa ve tiiriin, konu ve anlatimin, merakin”
kitab1 bitirme siirelerini bitirmelerinde etkili olduklarini ifade etmislerdir. Bu soruyu
bos biraktiklari ve bir se¢enekten fazla segenek isaretledikleri i¢in li¢ 6grencinin verisi

analize islenmemistir.

Ogrencilerin bir kitab1 bitirme siirelerini etkileyen faktorlerin verileri cinsiyete
gore degerlendirildiginde kiz ve erkek 6grencilerin bir kitabi bitirme siirelerini en fazla
etkileyen faktorlerin farkl oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin bir kitab1 bitirme
stiresini en ¢ok etkileyen faktoriin %27,6 oraniyla “akiciligin” oldugu, erkek
ogrencilerin ise bir kitab1 bitirme siiresini en ¢ok etkileyen faktoriin %21,9 oraniyla
“sayfa sayis1” oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin bir kitabi bitirme siiresini en
cok etkileyen ikinci faktorin %?24,4 oraniyla “konu” oldugu sonucuna varilmistir.
Erkek 6grencilerin bir kitab1 bitirme siiresini sayfa sayisindan sonra en ¢ok etkileyen
faktorler “konu” ve “akicilik”tir. Erkek 6grenciler “konu” ve “akicilik” segeneklerini
ayni oranda (%21,6) tercih ettikleri goriilmektedir. Hem kiz hem de erkek 6grencilerin
en az yanit verdikleri se¢enegin “Diger” seg¢enegi oldugu belirlenmistir. “Diger”
secenegini erkek ogrencilerin %1,9’u, kiz dgrencilerin %1,1°1 tercih etmislerdir.
“Diger” seceneginden sonra en az tercih edilen faktoriin iislup oldugu tespit edilmistir.
Uslup faktoriinii erkek dgrencilerin %2,2’sinin kiz dgrencilerin ise %]1,7’sinin tercih
ettigi gorilmektedir. Diger faktorlerin cinsiyete gore tercih edilme oranlarina
bakildiginda kiz 6grencilerin %18’1 “sayfa sayisin1”; erkek dgrencilerin %15,9’u, kiz
ogrencilerin %13,2’si “okuduklar1 yerin/mekan1”; erkek 6grencilerin %14,9°u ve kiz
ogrencilerin %14°4 “tlr”t kitab1 bitirme siirelerinde etkili olan unsurlar olarak

gostermektedir.
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Tablo 48

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Kitabi Bitirme Siirelerini Etkileyen Faktorler
Bir Kitabi Bitirme Siiresini Etkileyen Faktorler
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5 N 35 45 33 3 44 50 2 212
% 16,5 212 156 1,4 20,8 23,6 0,9 100.0
6 N 45 60 61 2 40 55 3 266
Simf
% 16,9 226 229 0,8 15,0 20,7 1,1 100.0
7 N 27 57 54 4 21 36 3 202
% 13,4 282 26,7 2,0 10,4 17,8 1,5 100.0
8 N 13 35 66 7 16 23 4 164
% 79 213 402 4,3 9,8 14,0 2,4 100.0
Toplam N 120 197 214 16 121 164 12 844
% 142 233 254 1,9 14,3 19,4 1,4 100.0

Ulasilan bulgular ¢ergevesinde “Bir kitab1 bitirme siirenizi en ¢ok hangi faktor
etkilemektedir?” sorusuna verilen yanitlarin smif seviyesi bakimindan ele alindiginda
en ylksek oranm %40,2 oranla sekizinci smiflarin verdigi “akicilik” yanitina ait
oldugu goriilmektedir. En diisiik oranin %0,8’le altinct smiflarin verdigi “uslup”
yanitidir. Tabloya gore “okuduklar1 yerin/mekanmn” sinif diizeylerine gore tercih
edilme oram incelendiginde besinci smiflarm %16,5’1, altinci siniflarin %16,9°u,
yedinci siniflarin %13,4°t ve sekizinci siniflarm %7,9°u okuduklar1 yerin/mekanin
kitab1 bitirme siirelerini etkilediklerini ifade etmislerdir. Kitabin “konu”sunun
ogrencilerin kitabi bitirme siirelerini etkilemesinin smif diizeyi bakimindan
degerlendirildiginde besinci smiflarin %21,2’si, altinct siniflarin %22,6’s1, yedinci
siniflarin %28,2’si ve sekizinci smiflarin %2 1,31 kitabin konusunun bitirme siirelerini
etkiledigini belirtmislerdir. Bu soruya en az verilen yanitlarin “Uslup” ve “diger”
secenekleri oldugu belirlenmistir. Bu yanitlarin sinif diizeylerine gore verilme oranlari

incelendiginde besinci siniflarin %1,4°G4 “Uslup”, %0,9’u “diger”; altinci siniflarin
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%0,8’1 “Uslup”, %1,1°1 “diger”; yedinci siniflarin %2’si “Uslup”, %1,5’1 “diger” ve
sekizinci smiflarin %4,3’0 “Oslup”, %2,4’4 “diger” yanitim1 vermistir. Tablo
incelendiginde geriye kalan “sayfa sayisi” ve “tlr” yanitlarinin verilme orani smif
diizeyi bakimindan degerlendirildiginde besinci smiflarin  %20,8’inin  “tlr”,
%23,6’smin “sayfa sayis1”; altinc1 siniflarin %15’inin “tlr”, %:20,7’sinin “sayfa
sayis1”; yedinci siniflarm %10,4’tGniin “tlr”, %17,8’inin “sayfa sayis1”; sekizinci

smiflarm ise %9,8’inin “tlr” %14 iiniin “sayfa sayis1” yanitini verdigi tespit edilmistir.

Okuma aligkanlig1 belirleme arastirmalarinin en sik cevap aradiklari sorulardan
biri de belirlenen siirede okuma sikligini tespit etmektir. Bu amacla arastirma
orneklemindeki 6grencilerin son bir yilda okuduklar1 kitap sayisi belirlenmeye

caligilmistir. Elde dilen sonuglar Tablo 49°da gosterilmistir:

Tablo 49

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Yilda Ortalama Olarak Okuduklar: Kitap Sayist
Okunan Kitap Sayisi

[3+]

Y o ST = 5 5
. & = o S ° g
2 g F

= v
Kiz N 52 85 116 188 80 6 527

Cinsiyet

% 99 16,1 220 357 152 1,1 1000
Erkek N 55 52 97 60 49 3 316
% 17,4 16,5 30,7 19,0 155 0,9 100.0
Toplam N 107 137 213 248 129 9 843

% 12,7 16,3 25,3 29,4 15,3 1,1 100.0

Elde edilen veriler ¢ercevesinde “Bir yilda ortalama kag kitap okuyorsunuz?”
sorusuna dgrenciler en ¢ok “21-50 araliginda” (%29,4) yanitin1 vermislerdir. En az ise
“Kitap okumam” (%]1,1) yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin en az yanit
verdikleri segenegin “Kitap okumam.” secenegi olmasmi olumlu bir veri olarak

degerlendirmek gerekir. Ancak %1,1’lik bir oranimn kitap okumamas1 okuma ilgi ve
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aliskanligini olumsuz yonde etkilemektedir. Bundan dolay1 az bir oran olsa da g6z ardi
edilmemelidir. Tablodaki veriler degerlendirildiginde &grencilerin %25,3’i “11-20
araliginda”, %16,3’i “6-10 araliginda”, %15,3’i “51 ve daha fazla”, %12,7’si “1-5
araliginda” yanitini vermislerdir. Bu sorunun verilerine dort &grencinin verisi
islenmemistir. Bu durumun sebebi sorunun bog birakilmasi ve yonerge disina ¢ikip bir

secenekten fazla segenegin tercih edilmesidir.

Yapilan analizler sonucunda “Bir yilda ortalama kac¢ kitap okuyorsunuz?”
sorusuna verilen yamitlar hem kiz hem de erkek ogrenciler agisindan
degerlendirildiginde kiz 6grencilerin en ¢ok verdikleri yanitin “21-50 araligr” (%35,7),
erkek Ogrencilerin ise en ¢ok verdikleri yanitin “11-20 araligi” (%30,7) oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin en az verdikleri yanitin hem kiz hem de erkek 6grenciler
acisindan degismedigi tespit edilmistir. Her iki cinsiyetin de en az “Kitap okumam.”
segenegini sectikleri goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin %1,1°1, erkek &grencilerin ise
%0,9’u bu yanit1 vermistir. Tablo incelendiginde kiz 6grencilerin bir yil icinde %22’s1
“11-20 araliginda”, %16,1°’1 “6-10 araliginda”, %15,2’si “51 ve daha fazla”, %9,9’u
“1-5 araliginda” kitap okuduklarmi dile getirmislerdir. Erkek 6grencilerin %19°u “21-
50 araliginda”, %17,4’1 “1-5 araliginda”, %16,5’1 “6-10 araliginda”, %15,5’1 “51 ve

daha fazla” yanitin1 verdikleri gérilmektedir.
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Tablo 50

Oégrencilerin Sunif Diizeyine Gére Yilda Ortalama Olarak Okuduklar Kitap Sayist
Okunan Kitap Sayisi

£ =
K g £
0 S § B £ =2 £
< & - N S S &
g S =
S Y4
5 N 22 27 33 69 61 0 212

% 104 12,7 15,6 32,5 28,8 0,0 100.0

6 N 23 43 72 84 42 3 267
Simf

% 8,6 16,1 27,0 31,5 15,7 1,1 100.0

7 N 35 27 69 52 17 1 201
% 17,4 13,4 34,3 25,9 8,5 0,5 100.0

8 N 27 40 39 43 9 5 163
% 16,6 24,5 23,9 26,4 55 3,1 100.0

Toplam N 107 137 213 248 129 9 843

% 12,7 16,3 25,3 29,4 15,3 1,1 100.0

Ogrencilerin “Bir yilda ortalama kag kitap okuyorsunuz?” sorusuna verilen
yanitlar smif diizeyi faktorii bakiminda ele alindiginda orani en fazla olan yanitin
yedinci smif 6grencilerinin “11-20 araliginda” (%34,3) yanit1 oldugu belirlenmistir.
Geriye kalan smif diizeylerinin en fazla verdikleri yanit “21-50 araliginda” yanitidir.
Bu yanit1 besinci simif 6grencilerinin %32,5°1, altinc1 smif dgrencilerinin %31,5°1 ve
sekizinci smif 6grencilerinin %26,4’ti vermistir. Biitiin sinif diizeylerinin en az
isaretledikleri segenegin “Kitap okumam.” segenegi oldugunu sdylemek miimkind(r.
Kitap okumam segenegini sekizinci smif &grencilerinin %3,1’inin, altinct smif
ogrencilerinin %1,1’inin, yedinci smif dgrencilerinin %0,5’inin ve besinci smif
ogrencilerinin hi¢ tercih etmedikleri sonucuna varilmigtir. “Kitap okumam.”
segeneginin ortaokul 6grenciler tarafindan az tercih edilmesi bile blyuk bir sorundur.
Tablodaki veriler degerlendirildiginde bir yilda ortalama olarak “1-5 araliginda” Kitap
okudugunu besinci smif 6grencilerinin %10,4’1, altinc1 sinif 6grencilerinin %8,6’s1,
yedinci smif Ogrencilerinin %17,4’1 ve sekizinci smif Ogrencilerinin %16,6’s1

belirtmistir. “Bir yilda ortalama kag kitap okuyorsunuz?” sorusuna “6-10 araliginda”
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yanitin1 besinci smif dgrencilerinin %12,7’si” altmer smif 6grencilerinin %16,1°1”
yedinci smiflarm %13,4’ii ve sekizinci smiflarin %24,5’i vermistir. Orneklem
grubunda besinci smif 6grencilerinin %15,6’sinm “11-20 araliginda”, %28,8’inin “51
ve daha fazla”, altinct smif Ogrencilerinin %27’sinin “11-20 araliginda” ve
%15,7’sinin “51 ve daha fazla”; yedinci smif 6grencilerinin %8,5’inin “51 ve daha
fazla”; sekizinci sinif 6grencilerinin %23,9’unun “11-20 araliginda”, %5,5’inin “51 ve

daha fazla” segeneklerini isaretledikleri sonucuna varilmistir.

Okuma ilgisinin bireyde farkli davranis kaliplar1 gelistirdigi bilinmektedir.
Kitap ve kitap kiltiiriine duyulan ilgi de bunlardan biridir. Kitaba ilgi duymak ve
imkénlar Ol¢iisiinde sahsi bir kiitiiphane olusturma fikri okuma aligkanligi olusan
bircok bireyde goriilen bir davranis seklidir. Okuma kiiltiiriine duyulan ilginin bir
gostergesi olarak ders kitaplar1 disinda sahip olunan kitap sayisma iliskin yoneltilen

soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgular asagida sunulmustur:

Tablo 51

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Ders Kitaplan Disinda Kitapliklarinda Bulunan Kitap Sayist
Kitapliklarda Bulunan Kitap Sayisi

[3+]
N o
£ 3 8 g 5
© - ' 3 S
=T B e P
S| =
—
Kiz N 108 252 126 38 524
Cinsiyet % 20,6 48,1 24,0 7.3 100.0
Erkek N 83 149 48 35 315
% 26,3 47,3 15,2 11,1 100.0
Toplam N 191 401 174 73 839
% 22,8 47,8 20,7 8,7 100.0

Yukarida verilen tabloda dgrencilerin ders kitaplar1 diginda kitaphiginda kag
kitabin bulunduguyla ilgili verilere yer verilmistir. Bu verilere gdére Ogrencilerin
%47,8’inin kitapliginda ders kitaplar1 hari¢ “11-50” araliginda kitabin bulundugu

sonucuna varilmigtir. Ogrencilerin %22,8’inin kitapliginda ders kitaplar1 disinda “10
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ve daha az”, %?20,7’sinin kitaphignda *“51-100” araliginda kitabin bulundugu
sonucuna varilmistir. Ogrencilerin en az tercih ettikleri segenegin %8,7 oranla “101 ve
daha fazla” kitabin oldugu secenegidir. Bu tabloya bakildiginda sekiz &grencinin
verisinin eklenmedigi goriilmektedir. Bos birakildigi ve birden fazla segenegin tercih

edilmesinden dolay1 sekiz 6grencinin verisi dahil edilmemistir.

Tabloya gore Ogrencilerin ders kitaplar1 disinda kitapliklarinda bulunan
kitaplarm oranlarinin cinsiyet faktorii agisindan degerlendirildiginde hem kiz hem de
erkek ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi secenegin “11-50” araligindaki oranin segildigi
sOylenebilmektedir. Kiz ogrencilerin %48,1’i, erkek Ogrencilerin ise %47,31
kitapliklarinda ders kitaplar1 hari¢ “11-50” araliginda kitap bulundugunu ifade
etmislerdir. Hem kiz hem de erkek 6grencilerin en az tercih ettikleri secenegin ise “101
ve daha fazla” araligindaki se¢enegin oldugu tespit edilmistir. Bu segenegi erkek
ogrencilerin %11,1°1, kiz 6grencilerin ise %7,3’l tercih etmistir. 10 ve daha az
secenegini erkek oOgrencilerin %26,3’1 kiz O6grencilerin %20,6’s1 se¢gmistir. Ders
Kitaplar1 disinda kitapliginda 51-100 araliginda kitap bulundugunu kiz 6grencilerin
%24°1 erkek Ogrencilerin ise %15,2’si belirtmistir. Sonuglar 6grenci kitlesinin yas

aralig1 diistiniildiigiinde ortalama degerler olarak kabul edilebilir niteliktedir.
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Tablo 52

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Géore Ders Kitaplar: Disinda Kitaplhiklarinda Bulunan Kitap Sayisi
Kitaphklarda Bulunan Kitap Sayisi

[3+]
b B
£ 3 8 = 5
© \—'| ! o [oR
> - = T
= g
—
5 N 42 99 47 21 209
% 20,1 47,4 22,5 10,0 100.0
6 N 60 129 49 28 266
Simf
% 22,6 48,5 18,4 10,5 100.0
7 N 45 96 43 16 200
% 22,5 48,0 21,5 8,0 100.0
8 N 44 77 35 8 164
% 26,8 47,0 21,3 49 100.0
Toplam N 191 401 174 73 839
% 22,8 47,8 20,7 8,7 100.0

Arastirmaya katilan ogrencilerin kitapliklarinda ders kitaplar1 haricinde
bulunan kitaplarm oranlar1 smif diizeyi degiskeni bakimindan degerlendirildiginde
biitiin smif diizeylerinde en ¢ok verilen yanitla genel toplamda verilen yanitin ayni
oldugu tespit edilmistir. Bu yanit “11-50” araligidir. Bu yanitin simf diizeyleri
bakimindan verilme orani incelendiginde en ¢ok alte1 sinif 6grencileri tarafindan bu
yanitin verildigi goriilmektedir. Bu oran %48,5tir. Bu oram1 %48’le yedinci sinif
ogrencilerinin, %47,4’le besinci sinif 6grencilerinin verdigi yanit izlemektedir. “11-
50” araligindaki yaniti en az %47 oranla sekizinci siniflarm verdigi goriilmektedir. Bu
soru i¢in en az isaretlenen segenegin biitiin smf diizeylerinde ayni oldugu
belirlenmistir. Bu segenek “101 ve daha fazla” segenegidir. Bu se¢enek en fazla %10,5
orantyla altinc1 smiflar tarafindan isaretlendigi tespit edilmistir. En az ise %4,9
orantyla sekizinci smiflar tarafindan tercih edilmistir. Geriye kalan smif diizeylerinde
bu secenegin tercih edilme oranina bakildigi zaman besinci smniflarin %10’unun,

yedinci siiflarin %8’inin tercih ettigi goriilmektedir. Tablo incelendiginde “Ders
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kitaplariniz disinda kitapliginizda kag¢ kitap bulunmaktadir?” sorusuna besinci
smiflarmn %20,1°1 10 ve daha az”, %22,5’1 “51-1007; altinc1 siniflarm %22,6’s1 <10
ve daha az”, %18,4’1 “51-100”; yedinci smiflarin %22,5’1 “10 ve daha az”, %21,5’i
“51-1007; sekizinci siniflarin %26,8’1 “10 ve daha az”, %21,3’i “51-100” yanitini
verdikleri sonucuna varilmistir. Soruda oOzellikle “ders kitab1” dis1 vurgusunun
yapilmasi zorunlu yapilan okuma ve materyal se¢imine iligkin bulgu toplama amacin1
tagimaktadir. Elde edilen sonuclarin 6grencilerin ¢ogunlukla “11-50” araliginda
olmast bu yas grubunun kisisel kiitiiphane olusturma fikrine 6nemli oranda Sahip

olmaya basladiginin gostergesi olarak kabul edilmelidir.

Ogrencilerin okuma aliskanhiginm bir gdstergesi olarak kisisel kiitiiphane
olusturmaya calismasi kadar sahip olduklar1 kitap sayisin1 yeterli bulup bulmama
duygusu da belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu veriye ait olan bulgular asagidaki sekilde

tablolastirilmistir:

Tablo 53

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitaplhklarindaki Kitap Sayisint Yeterli Bulma Durumu
Kitapliklardaki Kitap Sayisim Yeterli Bulma Durumu

— = S E
g A E 2
Kiz N 276 120 134 530
Cinsiyet % 52,1 22,6 25,3 100.0
Erkek N 213 44 60 317
% 67,2 13,9 18,9 100.0
Toplam N 489 164 194 847
% 57,7 19,4 22,9 100.0

Yukarida verilen tabloda “Kitaphigmizdaki kitap sayisini yeterli buluyor
musunuz?”’ sorusunun verileri verilmistir. Bu verilere gore arastrrmaya katilan
ogrencilerin %57,7’sinin  kitapligindaki kitaplar1 yeterli bulduklari, %22,9’unun
kitaphigindaki verileri kismen yeterli bulduklari, %19,4’liniin ise kitaphigindaki
kitaplar1 yeterli bulmadiklar1 soylenebilmektedir.
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Kitapligindaki kitaplar1 yeterli bulma durumlar1 6grencilerin cinsiyetlerine
gore incelendiginde erkek 6grencilerin %67,2’sinin, kiz d6grencilerin ise %52,1’inin
kitaphigindaki kitaplar1 yeterli buldugu sonucuna ulagilmistir. Bu soruya kiz
ogrencilerin %25,3’1, erkek 6grencilerin %18,9’unun kitapligidaki kitaplar1 kismen
yeterli buldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin %22,6’s1 erkek 6grencilerin %13,9’u

mevcut kitap sayisini yeterli bulmadigi cevabini vermistir.

Tablo 54

Osrencilerin Sinif Diizeyine Gore Kitapliklarindaki Kitap Sayisim Yeterli Bulma Durumu
Kitaphklardaki Kitap Sayisim Yeterli Bulma Durumu

— = S E

g 2 E 2

= = v, 2

5 N 140 29 44 213
% 65,7 13,6 20,7 100.0

6 N 158 47 63 268

Simif

% 59,0 17,5 23,5 100.0

7 N 113 43 46 202
% 55,9 21,3 22,8 100.0

8 N 78 45 41 164
% 47,6 27,4 25,0 100.0

Toplam N 489 164 194 847
% 57,7 19,4 22,9 100.0

Ortaokul 6grencilerinin kitapligindaki kitap sayilarini yeterli bulma durumlar:
smif diizeyleri agisindan degerlendirildiginde biitiin sinif diizeylerinde en fazla verilen
yanitin “Evet” oldugu goriilmektedir. Tablo incelendiginde en fazla “Evet” yanitini
veren smif diizeyinin %65,7’yle besinci smiflar, en az “Evet” yanitin1 veren sinif
diizeyinin ise yariya yakin (%47,6) bir oranla sekizinci siniflara ait oldugu sonucuna
vartlmigtir. “Evet” yanitinda bu siniflart %59 oranmiyla altinct smiflarn ve %55,9

orantyla yedinci smiflarin takip ettigi tespit edilmistir. Sinif diizeyleri incelendiginde
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en az verilen cevabin bir smif diizeyi hari¢ “Hayir” oldugu goriilmektedir. Bu simif
diizeyinin sekizinci smif oldugu gorilmektedir. Bu soruya sekizinci smif
ogrencilerinin %27,4’ti “Hayrr” derken %25°1 “Kismen” yanitini vermistir. En az
verilen “Hayir” cevabi diger smif diizeylerinde incelendiginde en az %13,6 oraniyla
besinci smiflarda, en fazla ise %27,4 orantyla sekizinci siniflarda gortlmektedir.
Altmer smiflar %17,5 yedinci smiflar ise %21,3 oraniyla “Haynr” secenegini
secmislerdir. Smif diizeyi arttikca “Hayir” cevabini verenlerin oranmnin arttigi
sonucuna varitlmistir. Tabloya gore Ogrencilerin kitapliklarindaki kitap sayisini
“Kismen yeterli” bulma durumlar1 incelendiginde en yiiksek oranin %25’le sekizinci
siniflarda, en az ise %20,7 oraniyla besinci siniflarda verildigi goriilmektedir. Kismen
cevabin altinct simiflar %23,5 oraniyla yedinci siniflar ise %22,8 oraniyla sectikleri

belirlenmistir.

Okuma aliskanligi kazanmis bireylerde goriilen bir davranig sekli de gelecege
dair okuma planlar1 yapmaktir. Orneklem grubundaki 6grencilerin bu ozelllige ait

yoneltilen soruya dair verdikleri cevaplar asagidaki sekildedir:

Tablo 55

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Okumayi Planladiklar: Kitaplarla Iigili Okuma Listeleri
Olusturma Durumu
Okuma Listeleri Olusturma

E 2 : g
< Q.
w @ == S
Kiz N 125 178 227 530
Cinsiyet % 23,6 33,6 42,8 100.0
Erkek N 48 98 171 317
% 15,1 30,9 53,9 100.0
Toplam N 173 276 398 847
% 20,4 32,6 47,0 100.0
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Tabloya gore orneklemi olusturan ortaokul Ogrencilerinin

“Okumay1

planladiginiz kitaplarla ilgili okuma listeleri olusturuyor musunuz?” sorusuna %47’si

“Hayir”, %32,6°s1 “Bazen” ve %20,4’{i “Evet” cevabimi vermistir. Ogrencilerin soruya

verdikleri cevaplardan elde edilen veriler cinsiyete gore incelendiginde en fazla %53,9

oraninda erkek 6grencilerin “Hayir” yanitini verdigi sdylenebilmektedir. Bu orani

%42,8 oranla kiz 6grencilerin “Hayir” yanit1 takip etmektedir. “Hayir” yanitina en

yakin cevap her iki cinsiyette de “Bazen” yanitinin oldugu tespit edilmistir. Bu

secenegi kiz ogrencilerin %33,6’s1, erkek 6grencilerin ise %30,9’u tercih etmistir.

Tabloya bakildiginda her iki cinsiyetin de en az “Evet” secenegini tercih ettigi

goriilmektedir. Kiz 6grencilerin %23,6’s1, erkek o6grencilerin %15,1°1 “Evet” yanitini

vermistir. Bulgular 6grencilerin istenen diizeyde bir okuma plani yapma niteligine

sahip olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 56

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Okumaytr Planladiklar: Kitaplarla Igili Okuma

Listeleri Olusturma Durumu

Okuma Listeleri Olusturma

E 2 : g
< Q.
w @ - S
5 N 53 81 79 213
% 24,9 38,0 37,1 100.0
6 N 55 93 120 268
Simif
% 20,5 34,7 448 100.0
7 N 34 56 112 202
% 16,8 21,7 55,4 100.0
8 N 31 46 87 164
% 18,9 28,0 53,0 100.0
Toplam N 173 276 398 847
% 20,4 32,6 47,0 100.0
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Elde edilen bulgular smif diizeyi agisindan degerlendirildiginde yedinci
smiflarin %55,4’tinlin  ve sekizinci smiflarm  %53’liniin  okumay1 planladiklar1
kitaplarla ilgili okuma listeleri olusturmadiklar1 yanitin1 verdikleri anlasilmaktadir. Bu
oranlar1 %44,8 oranla altinc1 siniflarin “Hayir”, %38’le besinci siiflarin “Bazen” ve
%37,1’le yine besinci siniflarin “Hayir” oranlar1 izlemektedir. Tabloda goriildiigii gibi
biitiin sinif diizeylerinde en az tercih edilen segenegin “Evet” oldugu tespit edilmistir.
En ¢ok evet okumayr planladigim kitaplarla ilgili kitap listeleri olusturuyorum
ifadesini %24,9 oraniyla besinci siiflarin dile getirdigi goriilmektedir. Bu oran1 %20,5
orantyla altinct smiflar ve %18,9 oraniyla sekizinci siniflar izlemektedir. Bu yanit1 en
az ise %16,8 oraniyla yedinci siniflar vermistir. Tabloya bakildiginda arastirmaya
katilan besinci siniflarm %38’1 ve altinci siniflarin %34,7°s1 okumay1 planladiklari
kitaplarla ilgili bazen okuma listeleri olusturduklarmi ifade etmislerdir. Bu oranlar1

%28 orantyla sekizinci smiflar ve %27,7 oraniyla yedinci smiflar izlemektedir.

Okuma ilgi ve aligkanliginin ortaya ¢ikmasini bircok faktor etkilemektedir.
Ilginin harekete gecmesini saglayan unsurlari belirlemek igin ogrencilere kitap
secimlerini etkileyen faktorler sorusu yoneltilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 57°de

sunulmustur:
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Tablo 57

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitabhi Segmelerini Etkileyen Faktorler
Kitap Se¢cmeyi Etkileyen Faktorler

5 D,
= 2 s
- = , 2 2 £ 3
K 55 5 s BSE . €
[= > = o) N » 0 15} <
3 = 3 2 5 S~ 2 S
< Ra) < e} ©v QO @) o
= < = en =) o ﬁ [t
N =1 KA g _g EB
N _g = s >~
Kiz N 41 30 327 52 14 27 38 529
Cinsiyet % 78 57 618 98 26 51 72 1000

Erkek N 30 14 200 34 21 5 12 316

% 95 44 633 108 6,6 1,6 3,8 100.0

Toplam N 71 44 527 86 35 32 50 845

% 84 52 624 102 4,1 3,8 59 100.0

Arastirmaya katilan ortaokul O6grencilerinin bir kitab1 okumalar1 i¢in
se¢melerinde en ¢ok etkili olan faktoriin %62,4 oraniyla “Kitabin tiirii” oldugu
gorilmektedir. “Kitap tlrl”niin orami diger faktorlerin oranmiyla kiyaslandiginda
aralarinda c¢ok fazla bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu orana en yakin oranin
%10,2’yle “Kitabm gorsel unsurlarr” oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin bir
kitab1 segmelerinde en az etkili olan faktérin “Kitabin satig oraninin yiiksek olmas1”
(%3,8) oldugu belirlenmistir. Ortaokul d6grencilerinin bir kitab1 segmelerinde %8,4’i
“Kitabin adinm”, %5,2’s1 “Kitabin yazarmin” ve %4,1’inin “Kitabin sayfa sayismnmn”
etkili oldugunu ifade etmislerdir. Geriye kalan %35,9’luk oranindaki kisi “Diger”
yanitin vermistir. “Diger” yanitin1 veren dgrencilerin %52’s1 bir kitabr okumalari i¢in
etkili olan faktorin “Kitabin konusu” oldugunu belirtmislerdir. Bu secenekte g
ogrenci “konunun yaninda akicihigmn”, dort 6grencin “sadece akiciligin” etkili
oldugunu ifade etmigslerdir. Bu soruya “Diger yanitin1 veren &grencilerin %26’s1
“kitabin igeriginin, kitabin eglenceli olmasinin, kitabmn i¢indeki maceranin, kitabin
arka tarafinda yazan tanitimmn veya yazimin, hem kitabin yazarmin hem de kitabin

adimin, kitabin arkasinda yazan olayin, kitabin bilgilendirici olmasmin, diger
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okuyucularin yorumlarinin, kitabin fiyatinin ve igindeki olayi ilgi ¢ekici olmasimnin”
etkili oldugunu agiklamislardir. Bu soruya bir 6grenci herhangi bir faktor belirtmeden
yiizeysel olarak kitabin giizel olmasi seklinde bir agiklama yapmustir. Bu cevaplar
genel anlamda tek bir secenegi isaretlemek istemeyen 6grencilerin durumunu yansitir
gorunmektedir. Diger yanitini veren ii¢ 6grencinin herhangi bir agiklama yapmadigi
tespit edilmistir. Bu sorunun verilerine iki Ogrencinin verisi islenmemistir. Bu
durumun sebebi yonerge disina ¢ikip bir secenekten fazla segenek se¢ildigi i¢in verileri

bu sorunun analizine dahil edilmemistir.

Elde edilen bulgular ¢ergevesinde ogrencilerin kitap se¢melerini etkilen
faktorlerin cinsiyet degiskeni bakimindan degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek
ogrencilerin bir kitab1 se¢gmelerinde en ¢ok etkili olan faktoriin “Kitabin tiirii” oldugu
goriilmektedir. Erkek ogrencilerin %63,3°1, kiz 6grencilerin %61,8’1 bir kitabi
okumak icin segcimlerinde kitabin tiiriiniin etkili oldugunu belirtmislerdir. Fakat kiz ve
erkek ogrencilerin bir kitabi se¢melerinde en az etkili olan faktoriin degistigi
goriilmektedir. Kiz 6grencilerin bir kitab1 segmelerinde en az etkili olan faktor
“Kitabin sayfa sayis1” (%2,6), erkek dgrencilerde ise “Kitabin satis oranmnin yiiksek
olmas1”dir (%1,6). Tablo incelendiginde bir kitabr se¢gmelerinde erkek 6grencilerin
%09,5’1, kiz 6grencilerin %7,8’1 “Kitabin adi”nin; kiz 6grencilerin %5,7’si, erkek
ogrencilerin  %4,4’1  “Kitabin yazari”nin; erkek Ogrencilerin %10,8’1, kiz
ogrencilerinin %9,8’1 “Kitabin gorsel unsurlari”nin; erkek 6grencilerin %6,6’s1,
“Sayfa sayisi’nin; kiz 6grencilerin %5,1°1 “Kitabin satis orant”nin yiiksek olmasmin
secimlerini etkilediklerini sdylemektedir. Geriye kalan kiz ve erkek Ogrencilerin
“Diger” yanitim1 verdikleri tespit edilmistir. Kiz &grencilerin %7,2°si erkek

ogrencilerin %3,8’1 “Diger” yanitin1 vermislerdir.
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Tablo 58

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gore Kitab1 Segmelerini Etkileyen Faktorler
Kitap Se¢cmeyi Etkileyen Faktorler

Kitabin adi
Kitabin yazan
Kitabin tiirii
Kitabin sayfa sayisi
Kitabin satig oraninin
yliksek olmast
Diger
Toplam

N| Kitabin gorsel unsurlar

5 N 27 8 130

oo
[op]

12 213

% 12,7 3,8 61,0 10,3 3,8 2,8 5,6 100.0
6 N 20 14 172 24 15 9 12 266
Simf
% 7,5 53 64,7 9,0 5,6 3,4 45 100.0
7 N 13 8 137 18 6 7 13 202

% 64 4,0 67,8 8,9 3,0 3,5 6,4 100.0
8 N 11 14 88 22 6 10 13 164

% 67 8,5 53,7 13,4 3,7 6,1 7,9 100.0
Toplam N 71 44 527 86 35 32 50 845

% 84 52 62,4 10,2 4,1 3,8 59 100.0

Bir kitab1 okumak i¢in etkili olan faktorler smif diizeyi bakimindan
degerlendirildiginde biitlin sinif seviyelerinde en fazla tercih edilen yanitin “Kitabin
turd” oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu secenegi en fazla %67,8’le yedinci
smiflarin en az ise %53,7’yle sekizinci smiflarin tercih ettigi gortlmektedir. Geriye
kalan smif diizeylerinden besinci siniflarin %61°1, altinct siniflarin %64,7’si bu
secenegi se¢mistir. Ogrencilerin bir kitabi okumak i¢in segmelerinde etkili olan
faktorlerden biri olan “Kitabin adi”n1 en fazla %12,7’yle besinci siniflar, en az ise
%06,4’le yedinci siniflar tercih etmistir. Ayrica bu se¢enegi altinct siniflarm %7,5’inin,
sekizinci smiflarin %6,7 sinin isaretledigi goriilmektedir. Tabloda goriildiigli gibi bir
kitabi okumak i¢in en az etkili olan faktorler smif seviyesine goOre farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin bir kitabi segmelerinde en az etkili olan faktdrler sinif
seviyesine gore incelendiginde besinci smif Ogrencilerinin %2,8’le, altinci sinif
ogrencilerinin  %3,4’le “Kitabin satis oranmnin yiiksek olmas1”; yedinci smif
ogrencilerinin %3’le, sekizinci smif 6grencilerinin %3,7’yle “Kitabin sayfa sayis1”dir.
Bir kitabin secilmesinde etkili olan faktorlerden biri de kitabin yazaridir. Bu faktor

diger sinif diizeylerine oranla en fazla tercih eden sinif diizeyinin sekizinci simiflar
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(%8,5) oldugu sonucuna varilmistir. Besinci sinif dgrencilerinin %3,8’1, altinct sinif
ogrencilerinin %5,3’l ve yedinci smif 6grencilerinin %4’1 bir kitabir segmelerinde
kitabin yazarmin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Tablo incelendiginde kitabin
“Gorsel unsurlar’” faktorind besinci siniflarm %10,3’4, altinci siniflarin %9y,
yedinci siiflarin %8,9°u ve sekizinci siniflarin %13,4’1 isaretlemistir. Geriye kalan
faktorler sinif diizeyleri bakimindan incelendiginde besinci sinif 6grencilerinin %3,8’1,
altinct smif Ogrencilerinin  %5,6’s1  “Kitabin sayfa sayisi’ni; yedinci smif
ogrencilerinin %3,5’1, sekizinci smif dgrencilerinin %6,1°1 “Kitabin satis oranmin
yilksek olmasi”n1 tercih gerekgeleri olarak gostermislerdir. Geriye kalan oranlarin
“Diger” yanitina ait oldugu tespit edilmistir. Bu secenegi besinci siniflarin %5,6’s1,
altinct smiflarin %4,5’1, yedinci siniflarin %6,4°1 ve sekizinci siniflarim %7,9°u tercih

etmistir.

Bireylerin  okuma eylemini gergeklestirmesi pek ¢ok nedene
dayanabilmektedir. Okuma aliskanliginin olusmasinda bireysel ilginin yaninda farkli
motivasyon kaynaklarinin da olabilecegi diistiniilerek ortaokul dgrencilerinin kitap
okuma sebeplerine iligkin bir soru yoneltilmistir. Elde edilen bulgular asagida

sunulmustur:

172



Tablo 59
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Okuma Sebepleri

Kitap Okuma Sebepleri
£ ks ;
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Kz N 39 248 13 52 161 15 528
Cinsiyet % 7.4 470 25 98 305 28 100.0
Erkek N 60 112 9 46 85 5 317

% 18,9 35,3 2,8 14,5 26,8 1,6 100.0
Toplam N 99 360 22 98 246 20 845

% 11,7 42,6 2,6 11,6 29,1 2,4 100.0

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde “Neden kitap okuyorsunuz?”
sorusuna dgrencilerin en ¢ok “Keyif aldigim i¢in okurum.” (%42,6) yanitin1 verdikleri
goriilmiistiir. Bu oran1 %29,1°le “Kendimi gelistirmek i¢in okurum.” yanitinin takip
ettigi belirlenmistir. Ogrencilerin “Annem, babam ve dgretmenlerim istedigi icin
okurum.” (%11,7) yanitiyla “Bilgi edinmek igin okurum.” (%11,6) yanitinin orant
birbirine yakindir. Ogrencilerin en az tercih ettigi segenegin %2,4’le “Diger” secenegi
oldugu belirlenmistir. “Neden kitap okuyorsunuz?” sorusuna “Diger” yanitini veren
ogrenciler yaptiklar1 agiklamalarda “ailelerinden uzaklasabilmek icin, sikildiklar1 ve
eglenebilmeleri i¢in, bog zamanlarini degerlendirebilmek i¢in, paragraf sorularini daha
iyi anlamak i¢in, okumalarmi gelistirmek ve kitaptaki kelimeleri 6grenmek icin ve bos
zamanlarii degerlendirmek i¢in okuduklarint” ifade etmislerdir. “Diger” yanitini
veren {i¢ 6grencinin birden ¢ok agiklama yaptigi tespit edilmistir. Bu 6grenciler “hem
anne/babalari istedikleri icin hem bilgi edinmek igin hem kendini gelistirmek i¢in hem
okumalarinin gelismesi i¢in hem de keyif almak i¢in okuduklarini” agiklamislardir. Bu
soruda “Diger” yanitini igaretleyen bir 6grenci kitap okuma sebebinin “kitabin tiiriine
gore degistigini”’; baska bir 6grenci “sebebini bilmedigini, bir anda okuyas1 geldigini”

belirtmistir. Geriye kalan ii¢ 6grenci “genelde sevdigim tiirdense kendi istegim ama
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ailem ve hocalarda oOneriyor”, “istedigimde”, “ablam sayesinde” agiklamalarini
yapmiglardir. “Diger” yanitindan sonra en az verilen yanitin “Simavlarda sorumlu
oldugum/ddev olarak verildigi i¢in okurum” (%2,6) yanit1 olmustur. Ogrencilere
yoneltilen bu sorunun analizine iki 6grencinin verisi bir segenekten fazla se¢enegi
isaretledikleri i¢in eklenmemistir. Verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde
okuma gerekcisinin keyif alma ve gorev odakli/fayda bekleme bagliklarinda

yogunlastigini s0ylemek mimkundr.

Tabloya gore oOgrencilerin kitap okuma sebepleri cinsiyet degiskeni
bakimindan degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin en ¢ok “keyif
aldiklar1 icin” okuma yaptiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Kiz 6grencilerin yariya
yakini (%47), erkek 6grencilerin ise %35,3’l bu yanit1 vermistir. Ancak kiz ve erkek
ogrencilerin en az okuma yapma sebepleri farklilik gostermektedir. Kiz 6grenciler en
az okuma yapma sebeplerini “Sinavlarda sorumlu oldugum/ 6dev olarak verildigi igin”
(%2,5), erkek 6grenciler ise “Diger” (%]1,6) yanitin1 vermislerdir. Erkek 6grencilerin
“smavlarda sorumlu oldugum/6dev olarak verildigi i¢in” (%2,8) yanitinin oraniyla kiz
ogrencilerin “Diger” (%2,8) yanitinin oranin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir.
Tablo incelendiginde “Annem, babam ve oOgretmenlerim istedigi i¢cin okurum.”
yanitint erkek Ogrencilerin  %18,9’unun, kiz 6grencilerin %7,4linlin  verdigi
gorilmektedir. Bu oranlardan yola ¢ikarak erkek 6grencilerin okuma yapmasini anne,
baba ve 6gretmenlerin; kiz 6grencilere oranla daha ¢ok etkiledikleri yorumunu yapmak
mimkindir. Kitap okuma sebebi olarak “Kendini gelistirmek i¢in” okuduklarini kiz
ogrenciler %30,5 erkek dgrenciler %26,8; “Bilgi edinmek igin” ise erkek 6grencilerin

%14,5’1 kiz 6grencilerin %9,8’°1 6ne ¢ikarmustir.
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Tablo 60
Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gore Kitap Okuma Sebepleri

Kitap Okuma Sebepleri
>
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5 N 22 87 4 41 58 1 213

% 10,3 40,8 1,9 19,2 27,2 0,5 100.0

6 N 31 110 4 28 88 7 268

S % 116 410 15 104 328 26 1000
7 N 31 80 9 1 64 6 201

% 154 398 45 55 318 30 1000
8§ N 15 83 5 18 36 6 163

% 92 509 31 110 221 37 1000
Toplam N 99 360 22 98 246 20 845

% 11,7 42,6 2,6 11,6 29,1 2,4 100.0

Ogrencilerin smif diizeyleri agisindan kitap okuma sebepleri incelendiginde
smif diizeylerinin hepsinde en fazla tercih edilen secenegin “Keyif aldigim igin
okurum.” oldugu goriilmektedir. Bu segenegin en fazla yaridan fazla oranla (%50,9)
sekizinci siniflar tarafindan se¢ildigi, en az ise %39,8 oranla yedinci simiflar tarafindan
secildigi sonucuna varilmistir. Geriye kalan smif diizeylerinin bu segenegi tercih etme
oranlar1 incelendiginde besinci siniflarin %40,8’1, altinc1 siniflarin %41’inin tercih
ettigi goriilmektedir. Ortaokul dgrencilerinin “Neden kitap okuyorsunuz?” sorusuna
en az verilen yanitlar sinif diizeyine gore degerlendirildiginde yanitlarin smif diizeyine
gore degistigi sdylenebilmektedir. Besinci siif 6grencilerinin %0,5’1 “Diger”, altinci
stif 6grencilerinin %1,5’1 “Smavlarda sorumlu oldugum/6dev olarak verildigi i¢in
okurum.”; yedinci smif &grencilerinin %3t “Diger”; sekizinci smiflar %3,1°1
“Smavlarda sorumlu oldugum/6dev olarak verildigi i¢in okurum.” demektedirler.

Ogrencilerin “Anne, baba ve dgretmenleri istedikleri icin okuma sebepleri” smif
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diizeyleri bakimindan incelendiginde besinci sinif 6grencilerinin %10,3’1, altinct siif
ogrencilerinin %11,6’s1, yedinci sinif Ogrencilerinin %15,4’t ve sekizinci smif
Ogrencilerinin %9,2°si anne, baba ve 0gretmenleri istedikleri i¢in okuduklarini ifade
etmislerdir. Arastirmaya katilan ortaokul dgrencilerinin en az okuma sebeplerinden
biri olan “Sinavlarda sorumlu oldugum/6dev olarak verildigi i¢cin okurum.” sebebini
besinci smif Ogrencilerinin %1,9’u ve yedinci sinif 6grencilerinin %4,5’1 tercih
etmistir. “Neden kitap okuyorsunuz?” sorusuna “Bilgi edinmek i¢in okurum.” yanitini
en fazla besinci smiflarin (%19,2) en az ise yedinci smiflarin (%5,5) verdikleri
goriilmiistiir. Geriye kalan sinif diizeylerinden altinct smiflarin %10,4°1, sekizinci
smiflarn %11°i bilgi edinmek icin kitap okuduklarmni belirtmislerdir. Ogrencilerin
keyif aldigim i¢in okurum sebebinden sonra en ¢ok kitap okuma sebepleri “Kendimi
gelistirmek i¢in okurum.” oldugu tespit edilmistir. Bu yanit1 en ¢ok altinci smniflarin
(%32,8) en az ise sekizinci smiflarin (%22,1) verdigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica
geriye kalan smif diizeylerinden besinci siniflarin %27,2’si, yedinci smiflarin %31,8’1

bilgi edinmek i¢in okuduklarini ifade etmislerdir.

Okuma eglence amaciyla yapilabildigi gibi dogrudan bilgi edinmek amaciyla
da yapilmaktadir. Bu sebeple okuma eylemi ayni zamanda temel bilgi edinme
yollarindan biridir ve insanlar bazen “fayda” duygusuyla da okumaktadirlar.
Ogrencilerin kitap okumanin sagladig1 faydalara iliskin goriisleri asagidaki sekilde

tablolastirilmustir:
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Tablo 61

Oégrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Okumanin Sagladig1 Faydalar
Kitap Okumanin Sagladig Faydalar
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Kiz N 160 102 70 99 54 35 10 530
. % 30,2 19,2 13,2 18,7 10,2 6,6 1,9 100.0
Cinsiyet
Erkek N 128 44 37 57 24 25 1 316
% 405 139 11,7 18,0 7,6 7,9 0,3 100.0
Toplam N 288 146 107 156 78 60 11 846
% 340 173 126 184 9,2 7,1 1,3 100.0

Tabloya gore 6grenciler kitap okumanimn onlara en fazla “Anlama hizlarini
arttirmak” noktasmda (%34) fayda sagladigini diisiinmektedir. Ogrencilerin “Kitap
okumanin size nasil bir fayda sagladigini diisliniiyorsunuz?” sorusuna %18,4’l
“Kelime hazinelerini gelistirdigini”, %17,3’0 “Farkli bakis ac¢ilar1 kazandirdigini”,
%12,6’s1 “Yaratict olmalarmni sagladigmi”, %9,2’si “Diksiyonun ve telaffuzunu
gelistirmelerini sagladigin1” ve %7,1°1 “Sinavlardaki basarilarini arttirdigini” ifade
etmiglerdir. Caligmaya katilan 6grencilerin bu soruya en az “Diger” (%1,3) yanitini
vermis olduklar1 goériilmektedir. “Kitap okumanin size nasil bir fayda sagladigini
diistiniiyorsunuz?” sorusuna “Diger” yanitin1 veren Ogrencilerin %36,3’li agiklama
olarak “Tabloda verilenlerin hepsi” seklinde bir agiklama yapmiglardir. “Diger”
yanitin1 veren Ogrenciler “kitap okumanm iyi hissetmelerini sagladigmi, vakit
gecirmelerini kolaylagtirdigin1 ve okuma hizlarmi arttirdigini” séylemektedir. Bu
soruya “Diger” yanitimi veren bir 6grenci “Emin olmadigint” belirtmistir. “Diger”

yanitim1  veren Ogrencilerin  %27,2’si  “Kitap okumanin fayda sagladigmi

diistinmediklerini” ifade etmiglerdir.  YOnergeye uymayip bir segenek tercih
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edebilecekken birden fazla segenek tercih ettigi icin bir Ogrencinin verisi

islenmemistir.

Elde edilen bulgular cercevesinde “Kitap okumanin size nasil bir fayda
sagladigini diisliniiyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlar hem kiz hem de erkek
ogrenciler agisindan degerlendirildiginde Kitap okumanm en ¢ok “anlama hizlarini”
arttirdiklarini belirtmiglerdir. Bu yanit1 erkek 6grencilerin %40,5’inin kiz 6grencilerin
%30,2’sinin verdigi goriilmektedir. Ayni sekilde her iki cinsiyetin de en az segtikleri
secenegin  “Diger” oldugu tespit edilmistir. Kiz Ogrencilerin %1,9’u, erkek
ogrencilerin ise %0,3’1 “Diger” yanitin1 vermistir. Tablo incelendiginde bu soruya
“Farkl1 bakis agilar1 kazanmami sagliyor.” yanitini kiz 6grencilerin %19,2’sinin, erkek
ogrencilerin ise %13,9’unun; “Yaratict olmami sagliyor.” yanitim kiz 6grencilerin
%13,2’sinin, erkek ogrencilerin ise %]11,7’sinin; “Kelime hazinemi gelistiriyor.”
yanitint kiz 6grencilerin %18,7’sinin, erkek dgrencilerin %18’inin; “Diksiyon ve
telaffuzumun gelismesini sagliyor.” yanitim1 kiz 6grencilerin %10,2’sinin erkek
ogrencilerin %7,6’smnin; “Smavlardaki basarimi arttirtyor.” yanitini erkek dgrencilerin

%7,9’unun, kiz d6grencilerin %6,6’sinin verdigi goriilmektedir.
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Tablo 62

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Kitap Okumamn Sagladigi Faydalar
Kitap Okumanin Sagladig Faydalar
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% 28,7 26,8 11,0 12,2 116 91 06 100.0

Toplam N 288 146 107 156 78 60 11 846

% 34,0 17,3 12,6 18,4 92 71 13 100.0

Elde edilen veriler 1s1¢81nda “Kitap okumanin size nasil bir fayda sagladigini
diisiinliyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplarin smif diizeyine gore ele alindiginda en
cok verdikleri cevabin “Anlama hizimi arttirtyor.” cevabi oldugu belirlenmistir. Bu
yanit1 en ¢ok besinci sinif 6grencileri (%38,5), en az ise sekizinci simif dgrencileri
(%28,7) tercih etmistir. Altinct smif ogrencilerinin  %34,7’si, yedinci smif
ogrencilerinin  %32,8’1 kitap okumanin anlama hizlarini arttirdiklarmi  ifade
etmislerdir. Bu oranlara bakildiginda smif diizeyi arttikga oranlarin azaldig:
goriilmektedir. Bu soruya en az verilen yanitin biitiin sinif diizeylerinde ayn1 oldugu
sonucuna vartlmistir. Bu yanit “Diger”’dir. “Diger” yanitini besinci sinif dgrencilerinin
%0,5’1, altinct smif dgrencilerinin %0,4’1, yedinci sinif dgrencilerinin %4’ ve
sekizinci smif Ogrencilerinin  %0,6’s1 vermistir. Soruya ‘“Farkli bakis agilar

kazanmami sagliyor.” yanitini en ¢ok tercih eden sekizinci smif 6grencilerinin (%26,8)
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en az tercih eden ise besinci smif dgrencilerinin (%12,2) oldugu tespit edilmistir.
Ayrica altinci sinif 6grencilerinin %13,4°1, yedinci sinif 6grencilerinin %19,9’u kitap
okumanin farkli bakis agilar1 kazandirdigini1 belirtmiglerdir. “Farkli bakis agilari
kazanmami sagliyor.” segeneginin tercih edilme orami smif diizeyinin artmasiyla
artmaktadir. Bu soruya besinci smif o6grencilerinin %13,1°1 “Yaratict olmami
sagliyor.”, %23,9’u “Kelime hazinemi gelistiriyor.”, %5,2’si “Diksiyonumun ve
telaffuzumun gelismesini sagliyor.” ve %06,6’s1 “Simavlardaki basarimi arttirtyor.”;
altinct simif 6grencilerinin %16,8’1 “Yaratict olmami saghyor.”, %19,8’1 “Kelime
hazinemi gelistiriyor.”, %38,6’s1 “Diksiyonumun ve telaffuzumun gelismesini
saglyor.” ve %6,3’1 “Sinavlardaki basarimin arttirtyor.”; yedinci sinif 6grencilerinin
%81 “Yaratict olmami sagliyor.”, %15,9’u “Kelime hazinemi gelistiriyor.”, %12,4’i
“Diksiyonumun ve telaffuzumun gelismesini saghyor.” ve %7’si “Sinavlardaki
basarimu arttirtyor.”; sekizinci siif 6grencilerinin %11°1 “Yaratict olmami sagliyor.”,
%12,2’si “Kelime hazinemi gelistiriyor.”, %11,6’s1 “Diksiyonumun ve telaffuzumun
gelismesini  sagliyor.” ve %9,1°1 “Sinavlardaki basarimi arttiriyor.” cevabini
vermislerdir. Oranlara bakildiginda “Kelime hazinemi gelistiriyor.” Seg¢enegine ait

oranin smif diizeyi arttik¢a azaldig: tespit edilmistir.

Bireyler kitap okuma konusunda istekli olsalar da bazi durumlarda cesitli
engellerle karsilasabilmektedir. Ogrencilerin kitap okumalarma engel oldugunu

disiindiikleri gerekgelerine iligkin bulgular agsagidaki sekildedir:
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Tablo 63

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Okumasina Engel Olan Sebep
Kitap Okumay1 Engelleyen Sebepler
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Cinsiyet % 53 140 326 222 8,0 6,1 68 51 100.0
Erkek N 27 49 81 37 24 13 66 19 316

% 85 155 256 11,7 76 41 209 6,0 100.0
Toplam N 55 123 253 154 66 45 102 46 844

% 65 146 300 182 738 53 12,1 55 100.0

Elde edilen veriler degerlendirildiginde dgrencilerin kitap okumasina en ¢ok
“Okulun ve 6devlerin ¢ok zaman almasinin” (%30) engel oldugu tespit edilmistir.
Kitap okumaya en az “Kitaba ulagmakta sikint1 yasamanin” (%5,3) engel oldugu
gorulmektedir. Geriye kalan engel oranlar1 incelendiginde 6grencilerin %18,2’sinin
“Merkezi sinavlara ¢alisma.”, %14,6’sinin “Bilgisayarda ve internette vakit gegirmeyi
tercin etmek.”, %12,1’inin “Oyun ve spora ¢ok zaman ayirmak”, %7,8’inin
“Arkadaslarla vakit gegirmeyi tercih etmek”, %6,5’inin “Televizyon seyretmeyi tercih
etmek” yanitin1 verdikleri sonucuna ulasilmistir. Geriye kalan 6grencilerin %5,5’1
diger yanitin1 vermistir. Bu cevaplardan okul derslerine ve merkezi sinavlara ¢alismak
icin ayrilan siire ile kitaba ulagsmada sikinti yasamak secenekleri birlikte
degerlendirildiginde yaridan fazla bir orana ulasilmaktadir. Bu durum &grencilerin
yaridan fazlasimin zorunluluklar olmazsa kitap okumay: tercih edebileceklerini
gostermesi agisindan Onemlidir. Bu soruya “Diger” yanitini veren Ogrencilerin
%32,6’s1 kitap okumalarima engel olan hi¢bir seyin olmadigina deginmislerdir. Geriye
kalan 6grenciler “kardeslerinin, balik tutmaya ¢ok fazla zaman ayirmalarinin, kitap

okumay1 sevmemelerinin, uyumanin, kitabin i¢inde bilinmeyen kelimelerin ve sayfa
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sayisinin fazla olmasi, resim yapmanin ve resim yapmayi diisiinmenin, smavlarm ve
kardeslerin, sikilmalarmin, giriiltiiniin, okunacak ortamin  bulunmamasi,
ailenin/akrabalarm ¢ok is vermesinin ve aileye/akrabalara yardim etmenin, kardeslerin
rahatsiz etmesi, kardeslerle ilgilenmenin ve okumay1 istememenin” kitap okumalarina
engel oldugunu belirtmislerdir. Bu soruya “Diger” yanitini veren 6grencilerden biri
“cani istediginde ve sikildiginda kirk bes dakika boyunca okudugunu” ifade etmistir.
Sikilmak diger 6grencilerde bir engel teskil ederken bu 6grencinin kitap okumasini
saglamaktadir. Ayrica bir 68renci “kitap tiiriinii kendisinin begenmesi gerektigini”
ifade etmistir. Ogrencilerin “Diger” secenegine yazdiklar1 “kurslarin olmasi, test
¢cozme ve guzel sanatlar smavlarma hazirlanma” agiklamalarindan dolay1 bu veriler
“Merkezi smavlara ¢alisma” kategorisine; “yazililar ve ders ¢alisma”
aciklamalarindan dolay1 ise bu veriler “Okul ve &Odevlerin ¢ok zaman almasi”
kategorisine aktarilmistir. Orneklem grubunda yer alan 3 grencinin bu veri setine
dahil edilmemesinin sebebi yonergeyi dikkate almayarak bir secenekten daha fazla

secenek se¢cmis olmalaridir.

Yapilan analizler sonucunda “Kitap okumaniza engel olan sebep nedir?”
sorusuna verilen yanitlar cinsiyete gore incelendiginde hem kiz hem de erkek
ogrencilerin kitap okumasina en ¢ok “okul ve 6devlerin ¢ok zaman almasinin” engel
oldugu goriilmektedir. Bu yanit1 kiz 6grencilerin %32,6’s1 erkek Ogrencilerin ise
%25,6’s1 vermistir. Ancak kiz ve erkek Ogrencilerin kitap okumasimi engelleyen
sebeplerin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Kiz Ogrencilerin en az okumalarini
engelleyen sebebin %5,1’lik bir oranla “Diger” se¢enegi, erkek 6grencilerin ise en az
okumalarmi engelleyen sebebin %4,1’lik bir oranla “Kitaba ulagmakta sikint1
yasamak’ se¢enegi oldugu sonucuna varilmistir. Tablo incelendiginde kiz 6grencilerin
%S5,3’11 “Televizyon seyretmeyi tercih etmek”, %14°i “Bilgisayarda ve internette vakit
gecirmeyi tercih etmek”, %22,2’si “Merkezi sinavlara ¢aligma”, %8’i “Arkadaslarla
vakit gecirmeyi tercih etmek”, %6,1’1 “Kitaba ulagmakta sikint1 yasamak”, %6,8’i
“Oyun ve spora ¢ok zaman ayirmak” yanitini vermiglerdir. Ayni soruya erkek
ogrencilerin  %8,5’inin  “Televizyon seyretmeyi tercih etmek”, %]15,5 inin
“Bilgisayarda ve internette vakit gecirmeyi tercih etmek”, %11,7’sinin “Merkezi
smavlara c¢alisma”, %7,6’sinin  “Arkadaslarla vakit gegirmeyi tercih etmek”,
%20,9’unun “Oyun ve spora c¢ok zaman aywrmak” ve %6’smm “Diger” yanitini

verdikleri tespit edilmistir.
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Tablo 64

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Kitap Okumasina Engel Olan Sebep
Kitap Okumay1 Engelleyen Sebepler
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5 N 23 26 79 28 11 7 26 13 213

% 10,8 122 371 131 52 33 122 6,1 100.0

Simf 6 N 17 43 91 31 26 18 28 14 268
% 6,3 16,0 340 116 9,7 6,7 10,4 52 100.0

7 N 13 35 58 19 19 12 29 15 200

% 65 175 290 95 9,5 6,0 145 7,5 100.0

8 N 2 19 25 76 10 8 19 4 163

% 172 11,7 153 46,6 6,1 49 11,7 2,5 100.0

Toplam N 55 123 253 154 66 45 102 46 844
% 65 146 30,0 1872 7,8 53 121 55 100.0

Arastirmaya katilan 6grencilerin kitap okumalarina engel olan sebeplerin sinif
diizeyi bakimindan incelendiginde en fazla yanmitin %46,6’yla sekizinci sinif
ogrencileri tarafindan verilen “Merkezi smavlara ¢alisma.” oldugu anlasilmaktadir.
Sekizinci siniflar tarafindan verilen en az yanit ise %1,2’yle “Televizyon seyretmeyi
tercih etmek™tir. “Televizyon seyretmeyi tercih etmek.” yanitim diger sinif
diizeylerinin tercih etme oranlar1 incelendiginde besinci siniflarin %10,8’1, altinci
smiflarim %6,3°1, yedinci siniflarin %6,5°1 tercih etmistir. “Kitap okumaniza engel
olan sebep nedir?” sorusuna “Bilgisayarda ve internette vakit gecirmeyi tercih etmek.”
yanitint en fazla yedinci smiflarin (%17,5), en az ise sekizincin siniflarin (%11,7)
tercih ettigi goriilmektedir. Geriye kalan sinif diizeylerinin bu se¢enegi segme orani
incelendiginde besinci smiflarin %12,2’sinin, altinc1 siiflarin %16’°simnin sectigi tespit
edilmigtir. “Okul ve 6devlerin ¢gok zaman almasi.” se¢eneginin smif diizeylerine gore
isaretlenme oranlar1 degerlendirildiginde en fazla 9%37,1’le besinci smiflarin
isaretledigi, bu orani sirasiyla %34’le altinci siniflarm, %29’la yedinci siniflarmn,
%15,3’le sekizinci siniflarin izledigi sonucuna varldmistir. Bu soruya “Merkezi
smavlara calisma.” yanitinin verilme orani sinif diizeyine gére degerlendirildiginde
besinci smiflarin %13,1’inin, altinci siniflarin 11,6’snin, yedinci smiflarm %9,5’inin
verdigi goriilmektedir. Tablo incelendiginde besinci smiflarin %5,2°si, altinci

smiflarin %9,7°si, yedinci siniflarin %9,5’i, sekizinci siniflarin %6,1°1 “Arkadaslarla
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birlikte vakit gegirme”nin kitap okumalarina engel oldugunu ifade etmislerdir. Kitap
okumaya engel olan sebeplerden biri de “Kitaba ulagsmakta sikint1 yasanmasi1”dir. Bu
sebebi besinci smif 6grencilerinin %3,3’tGnun, altinct siif 6grencilerinin %6,7’sinin,
yedinci sinif 6grencilerinin %6’sinimn, sekizinci smiflarin %4,9’unun isaretlemis
oldugu goriilmektedir. Oyun ve spora zaman ayirmak sebebini en ¢ok gosteren sinif
diizeyinin yedinci siniflarin (%14,5), en az gosteren sinif diizeyinin ise altinci siniflarin
(%10,4) oldugu sonucuna varilmistir. Geriye kalan sinif diizeylerinin bu segenegi

besinci simiflarin %12,2’si sekizinci siniflarin %11,7’s1 secmistir.

Kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi siirecinde 6grencilerin dikkatlerinin
cabuk dagilmasi kitaptan ve okumaktan uzaklagmalarina sebep olabilmektedir. Bu
sebeple Ogrencilere kitap okurken dikkatlerini dagitan unsurlarin neler oldugu

sorulmustur. Elde edilen sonuglar asagidaki sekildedir:

Tablo 65

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitabi Okurken Dikkatlerinin Dagilmasini Etkileyen Sebep
Kitap Okurken Dikkatin Dagilmasim Etkileyen Sebepler
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Kiz N 304 41 162 19 526
Cinsiyet % 57,8 7.8 30,8 3,6 100.0
Erkek N 171 27 107 8 313
% 54,6 8,6 34,2 2,6 100.0
Toplam N 475 68 268 27 839
% 56,6 8,1 32,1 3,2 100.0

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin %56,6°s1 “Kitab1 okurken dikkatinizin
dagilmasmna en ¢ok ne sebep olmaktadir?” sorusuna “GUrulti” yanitini verirken;
%32,1°1 “Odaklanamama”, %38,1°1 “Kitap okunulan yerin rahat olmamasi”, %3,2’si

“Diger” yanitin1 vermislerdir. “Diger” yanitini veren 6grencilerin %25,9’u higbir seyin
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dikkatlerini dagitmadiklarmi ifade etmislerdir. Bu soruya “Diger” secenegini
isaretleyen Ogrencilerin %18,5’1 “rahatsiz edilmek/aile {iyeleri tarafindan rahatsiz
edilmek “agiklamasini yapmuslardir. Ug dgrenci “Diger” secenegine higbiri agiklama
yapmamistir. Geriye kalan o6grenciler “6devlerin olmasi, kitabin sikict olmasi,
sessizlik, bir iglerinin ¢ikmasi/ iste ¢alisiyor olmak, sikilmak, hem giiriiltii hem okunan
yerin rahatsizligi, akillarina oyun oynamanin gelmesi ve bunun da dikkatlerinin
dagilmasma sebep oldugu” seklinde agiklama yapmuslardir. Ogrencilerden biri sebep
belirtmek yerine “ortamin huzurlu, sakin ve sessiz olmasi gerektigini” ifade etmistir.
Diger secenegini isaretleyen bir Ogrencinin cevabi igerigi sebebiyle “Gurultd”
secenegine aktarilmistir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin kitap okurken
dikkatlerinin dagilmasina en ¢ok giiriiltiiniin etkili olmasmin nedeninin yasadiklari
ortamdan kaynaklandigi distiniilmektedir. Bu soruda sekiz 6grencinin verisinin
islenmedigi goriilmektedir. Hem soru bos birakildigi i¢in hem de birden ¢ok secenek

sectikleri i¢in bu sekiz 6grencinin verisi analize dahil edilmemistir.

Ogrencilerin “Kitab1 okurken dikkatinizin dagilmasma en c¢ok ne sebep
olmaktadir?” sorusuna iliskin verdikleri yanitlar cinsiyet faktorii bakimindan
degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek ogrencilerin kitap okurken en c¢ok
dikkatlerinin dagilmasina “GUrulti’niin sebep oldugu goriilmektedir. Bu segenegi kiz
ogrencilerin (%57,8), erkek oOgrencilere (%54,6) oranla daha ¢ok tercih ettigi
goriilmektedir. “Kitab1 okurken dikkatinizin dagilmasma en c¢ok ne sebep
olmaktadir?” sorusuna “Kitap okunulan yerin rahat olmamasi” yanitini erkek
ogrencilerin %8,6’smin, kiz 6grencilerin %7,8’inin verdigini sdylemek miimkiindiir.
Tablo incelendiginde kitap okurken Ogrencilerin dikkatlerinin dagilmasina
“Odaklanamama”nin sebep oldugunu erkek dgrencilerin %34,2°si, kiz dgrencilerin
%30,8’1 belirtmistir. Oranlara bakildiginda “Kitap okunulan yerin rahat olmamasi” ve
“Odaklanamama” yanitlarin1 erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla daha fazla
verdikleri gorilmektedir. Bu soruya her iki cinsiyetin de en az isaretledikleri yanitin
diger oldugu tespit edilmistir. “Diger” yanitmi kiz Ogrencilerin %3,6’s1 erkek

ogrencilerin %2,6’s1 tercih etmistir.
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Tablo 66

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Kitabi Okurken Dikkatlerinin Dagilmasini Etkileyen Sebep
Kitap Okurken Dikkatin Dagilmasini1 Etkileyen Sebepler
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5 N 138 10 57 4 209
% 66,0 4,8 27,3 1,9 100.0
6 N 149 19 91 8 267
Simif
% 55,8 7,1 34,1 3,0 100.0
7 N 111 12 67 10 200
% 55,5 6,0 33,5 5,0 100.0
8 N 77 27 54 5 163
% 47,2 16,6 33,1 3,1 100.0
Toplam N 475 68 269 27 839
% 56,6 8,1 32,1 3,2 100.0

Ogrencilerin “Kitab1 okurken dikkatinizin dagilmasma en c¢ok ne sebep
olmaktadir?” sorusuna iligkin yanitlar smif diizeyi bakimindan incelendiginde tiim
smif diizeylerinde yer alan Ogrencilerin kitap okurken dikkatlerinin dagilmasina
“Gurultt”ndn sebep oldugu goriilmektedir. Kitap okurken dikkatlerinin dagilmasimna
glirliltiiniin sebep oldugunu en ¢ok besinci smif 6grencilerinin (%66), en az ise
sekizinci sinif 6grencilerinin (%47,2) belirttigini gérmek miimkiindir. Altinct sinif
ogrencilerinin %55,8’1, yedinci sinif Ogrencilerinin ise %355,5’1 kitap okurken
dikkatlerinin dagilmasina giiriiltiiniin sebep oldugunu ifade etmislerdir. Kitap okurken
dikkatin dagilmasma sebep olan giiriiltiiniin tercih edilme oranmin sinif seviyesi
arttikca oranin azaldigi belirlenmistir. Bu soruya en az verilen yanit biitiin smif
diizeylerinde aynidir. Bu yanit “Diger”dir. Diger yanitim1 besinci siniflarin %1,9’u,
altinct smiflarin %31, yedinci smiflarin %5°1, sekizinci smiflarin %3,1°1 vermistir.
Tablo degerlendirildiginde “Kitab1 okurken dikkatinizin dagilmasina en ¢ok ne sebep

olmaktadir?” sorusuna “Odaklanamama” yanitini en fazla altinci siniflarmm (%34,1),
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en az ise besinci siiflarin (%27,3) verdigi goriilmektedir. Bu yanit1 geriye kalan siif
diizeylerinden biri olan yedinci smif Ogrencilerinin %33,5’inin, sekizinci smif
ogrencilerinin ise %33,1’inin verdigini sdylemek miimkiindiir. Elde edilen bulgular
degerlendirildiginde besinci smif dgrencilerinin %4,8’1, altmci sinif 6grencilerinin
%7,1°1, yedinci sinif 6grencilerinin %6’s1 ve sekizinci sinif 6grencilerinin %16,6’s1
kitap okunulan yerin rahat olmamas1 yanitini verdikleri sonucuna varilmistir. Verilen
cevaplar okuma aligkanhigi kazandirma siirecinde Ogrencilere uygun ortamin
saglanmas1 gerektigi gercegini ve odaklanma sorunu yasayan Ogrencilere destek

olunmas1 gerektigini de gostermesi agisindan onemlidir.

Ortaokul 6grencileri arasinda yaygin olarak okunan Tiirk yazarlar1 belirlemek
amactyla da 6grencilere bir soru yoneltmistir. Oncelikle grencilerin bu soruya cevap

verme oranlar1 belirlenmis ve Tablo 67°de gosterilmistir:

Tablo 67

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Okumay: Tercih Ettikleri Tiirk Yazarlara Cevap
Verme Durumu
Soruya Cevap Verme Durumu

o
5 >
o S &
o g =
2 g a
O >
o
Kiz N 479 51 530
Cinsiyet % 90,4 9,6 100.0
Erkek N 258 59 317
% 81,4 18,6 100.0
Toplam N 737 110 847
% 87,0 13,0 100.0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin “Tiirk yazarlardan en c¢ok hangi yazarin
kitaplarmi okumay1 tercih ediyorsunuz?” sorusuna %=87’sinin cevap verdigi %13 {iniin

cevap vermedigi belirlenmistir.

Ogrencilerin cinsiyetleri agisindan cevap verme oranlari degerlendirildiginde
kiz 6grencilerin %90,4’liniin cevap verdigi %9,6’smin cevap vermedigi sonucuna
vartlmistir. Erkek oOgrencilerin ise %81,4’linlin cevap verdigi %18,6’sinm cevap
vermedigi gorilmektedir. Bu oranlara bakildigi zaman kiz &grencilerin erkek

ogrencilere oranla daha ¢ok cevap verdigi tespit edilmistir.
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Tablo 68

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Kitap Okumayr Tercih Ettikleri Tiirk Yazarlara Cevap
Verme Durumu
Soruya Cevap Verme Durumu
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5 N 178 35 213
% 83,6 16,4 100.0
6 N 242 26 268
Simif
% 90,3 9,7 100.0
7 N 176 26 202
% 87,1 12,9 100.0
8 N 141 23 164
% 86,0 14,0 100.0
Toplam N 737 110 847
% 87,0 13,0 100.0

Ogrencilerin cevap verme durumu smf diizeyi degiskeni acisidan
degerlendirildiginde en ¢ok %90,3’le altinc1 simif 6grencilerinin soruya cevap verdigi
sonucuna varilmistir. Bu orant %87,1’le yedinci simiflarin ve %86’yla sekizinci
smiflarin takip ettigi belirlenmistir. Yani altinci smiflardan sonra yedinci smif ve
sekizinci sinif 6grencileri cevap verdigi tespit edilmistir. En az ise %83,6’yla besinci
siniflar soruya cevap vermistir. Tabloya bakildiginda soruya en ¢ok cevap vermeyenler
%16,4’le besinci smiflarin oldugu goriilmektedir. Bu durum besinci smif
Ogrencilerinin heniiz yazar ismi hatirlama konusunda hazirbulunusluk diizeyinin
diistikligii ile agiklanabilir. Soruya en az cevap vermeyenler %9,7’yle altinci siniflar
oldugu belirlenmistir. Soruya cevap vermeyenlerde geriye %26,9’luk bir oran
kalmigtir. Bu oran yedinci ve sekizinci siniflart igermektedir. Bu oranin %14’ilinlin

sekizinci smiflara %12,9’unun ise yedinci siniflara ait oldugu sdylenebilmektedir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar gruplandirildiginda en sik tercih edilen

yazarlarm isimleri agsagidaki sekilde belirlenmistir:
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Tablo 69

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kitaplarini Okumay Tercih Ettikleri Tiirk Yazarlar

Kitaplarim1 Okumay1 Tercih Ettikleri Tiirk Yazarlar

Yazar Adi- Soyad Frekans Ylzde
Beyza Alkog 127 8,13
Omer Seyfettin 124 7,93
Sabahattin Ali 84 5,37
Sevim Ak 78 4,99
Zulfa Livaneli 78 4,99
Sermin Yasar 60 3,84
Yasar Kemal 59 3,77
Aziz Nesin 49 3,13
Ipek Ongun 41 2,62
Behi¢ Ak 40 2,56
Maral Atmaca 40 2,56
Giilten Dayioglu 38 2,43
Mustafa Kemal Atatirk 34 2,17
Asl1 Arslan 33 2,11
Elif Safak 26 1,66
Nazim Hikmet Ran 24 1,53
Rifat llgaz 19 1,21
Varol Yasaroglu 19 1,21
Emine Tavuz 18 1,15
Isil Isik 18 1,15
Fulya Yilmaz 17 1,08
Orhan Veli Kanik 17 1,08
Dilara Keskin 15 0,96
Mehmet Akif Ersoy 15 0,96
Adora Yagmur 14 0,89
Mustafa Orakg1 13 0,83
Nihat Gokmen 13 0,83
Anonim 12 0,76
Ahmet Umit 11 0,70
Erkan Iseri 11 0,70
Namik Kemal 11 0,70
Tarik Uslu 11 0,70
Sait Faik Abasiyanik 10 0,64
Haluk Can Dizdaroglu 9 0,57
Ceren Melek 8 0,51
Semih Altan 8 0,51
Hasan Yigit 7 0,44
Nagihan Gokee Kabal 7 0,44
Can Diindar 6 0,38
Halide Edip Adivar 6 0,38
Muzaffer izgii 6 0,38
Zeynep Sahra 6 0,38
Bahri Los 5 0,32
Biisra Yilmaz 5 0,32
Loresima 5 0,32
Mirag Cagr1 Aktas 5 0,32
Ozdemir Asaf 5 0,32
Serhan Asker 5 0,32
Sinan Akyliz 5 0,32
Ahmet Mithat Efendi 4 0,25
Asik Veysel Satiroglu 4 0,25
Ayse Kulin 4 0,25
Beyza Aksoy 4 0,25
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Tablo 69

(Devamzi)

Bilge Karasu 4 0,25
Cahit Sitk1 Taranci 4 0,25
Fatma Samata 4 0,25
Habib Bektas 4 0,25
Koray Avcr Cakman 4 0,25
Yusuf Asal 4 0,25
Ahmet Yilmaz Boyunaga 3 0,19
Ayse Sengiil 3 0,19
Aytil Akal 3 0,19
Bilgin Adali 3 0,19
Birsen Ekim Ozen 3 0,19
Cemal Sireya 3 0,19
Demet Tlrkmen 3 0,19
Eylil Karatag 3 0,19
Gulnar Kandeyer 3 0,19
Hale Estiirk Altay 3 0,19
Mavisel Yener 3 0,19
Peyami Safa 3 0,19
Resat Nuri Giintekin 3 0,19
Seda Sener 3 0,19
Siileyman Bulut 3 0,19
Adnan Binyazar 2 0,12
Afet llgaz 2 0,12
Ahmet Batman 2 0,12
Ahmet Bilal Yaprakdal 2 0,12
Ahmet Koyuncu 2 0,12
Anil Basili 2 0,12
Asude 2 0,12
Aydogan Yavash 2 0,12
Aziz Sancar 2 0,12
Aziz Sivaslioglu 2 0,12
Binnur Safak Nigiz 2 0,12
Canan Tan 2 0,12
Cengiz Aytmatov 2 0,12
Dilara Pamuk 2 0,12
Elif Ozsoyman 2 0,12
Emine Aydin 2 0,12
Erkan Karasoy 2 0,12
Gazanfer Balaban 2 0,12
Hakan Aydin 2 0,12
Iclal Aydin 2 0,12
Ilyas Kara 2 0,12
Kahraman Tazeoglu 2 0,12
M. Baris Muslu 2 0,12
Mehtap Firat 2 0,12
Mert Dikmen, Tolunay 2 0,12
Karavar, Haluk Can Dizdaroglu

ve Ozgiir Ocalan

Miyase Sertbarut 2 0,12
M. Murat Sezer 2 0,12
M. Tolga Uluaydin 2 0,12
Muazzez lImiye C1g 2 0,12
Muharrem Buhara 2 0,12
Oguz Atay 2 0,12
Onur Sancak 2 0,12
Orhan Kemal 2 0,12
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Tablo 69
(Devami)

Orhan Pamuk 2 0,12
Oznur Yildirmm 2 0,12
Riya Giundiizhev 2 0,12
Selin Solaris 2 0,12
Stleyman Ezber 2 0,12
Tangil Kilig 2 0,12
Yalva¢ Ural 2 0,12
Yusuf Celebi 2 0,12
Zeynep Cemali 2 0,12
Zeynep Sey 2 0,12
Adalet Agaoglu 1 0,06
Ahmet Akar 1 0,06
Ahmet Hamdi Tanpinar 1 0,06
Ahmet Rasim 1 0,06
Ahmet Serif 1zg6ren 1 0,06
Ali Irmak 1 0,06
Ali Ibrahim Oz 1 0,06
Ali Osman Atak 1 0,06
Almila Aydin 1 0,06
Asena Merig 1 0,06
Atilla [lhan 1 0,06
Aysel Uriin 1 0,06
Aysen Inci 1 0,06
Aysenur Yildiz 1 0,06
Ayse Sarisayin 1 0,06
Banu Kopuz Algul 1 0,06
Baris Celimli 1 0,06
Biisra Kiigiik 1 0,06
Can Yicel 1 0,06
Celal Uster 1 0,06
Cengiz Ersahin 1 0,06
Ceren Kerimoglu 1 0,06
Ceyda Vardar 1 0,06
Cetin Oner 1 0,06
Defne Ongun Miiminoglu 1 0,06
Demirhan Kadioglu 1 0,06
Dilek Cesur 1 0,06
Dogan Ciiceloglu 1 0,06
Dogukan Adal 1 0,06
Ebru Kantas 1 0,06
Emine Yavuz 1 0,06
Ender Haluk Derince 1 0,06
Erdal Cakicioglu 1 0,06
Erdal Kara 1 0,06
Erol Blyikmerig 1 0,06
Ethem Alpaydin 1 0,06
Fakir Baykurt 1 0,06
Fatih Erdogan 1 0,06
Fatih Tuncay 1 0,06
Fazil Say 1 0,06
Feride Cigekoglu 1 0,06
Ferit Edgl 1 0,06
Fikret Eroglu 1 0,06
Flruzan 1 0,06
Goksal Aslan 1 0,06
Gulben Sakar 1 0,06
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(Devami)

Giilseren Budayicioglu 1 0,06
Giilten Akin 1 0,06
Hasan Ali Yiicel 1 0,06
Hasan Topdemir 1 0,06
Hatice Feyza Didin 1 0,06
Hirai Zerdis 1 0,06
Ilber Ortayli 1 0,06
Ilkay Midilli¢ 1 0,06
Ilknur Altintas 1 0,06
[lknur Yatir Giinsan 1 0,06
[smail Hardal 1 0,06
Kaan Murat Yanik 1 0,06
Kadriye Baksi 1 0,06
Kayahan Demir 1 0,06
Kazim Karabekir 1 0,06
Kerem Isik 1 0,06
Kolektif 1 0,06
Mehmet Ali Cicekgi 1 0,06
Mehmet Deniz 1 0,06
Mehmet Emin Yurdakul 1 0,06
Mehmet Guler 1 0,06
Mehmet Kemal Erdogan 1 0,06
Mert Arik 1 0,06
Mert Aslan 1 0,06
Meryem Fehime Orug 1 0,06
Mesut Guler 1 0,06
Mikdat Yildiz 1 0,06
Mustafa Hakki Kurt 1 0,06
Mustafa Kogyigit 1 0,06
Miijde Aklanoglu 1 0,06
Mimin Sekman 1 0,06
Nacide Berber 1 0,06
Nazli Seyyah 1 0,06
Nebih Nafile 1 0,06
Necdet Neydim 1 0,06
Neslihan Acu 1 0,06
Nevra Nergiz 1 0,06
Nilay Yilmaz 1 0,06
Nilgin llgaz 1 0,06
Niran Elgi 1 0,06
Ozkan Oze 1 0,06
Polat Onat 1 0,06
Rami Fatih 1 0,06
R. Melih Kuran 1 0,06
Salih Uyan 1 0,06
Selcen Yiiksel Arvas 1 0,06
Selim Gindiizalp 1 0,06
Sena Nur Isik 1 0,06
Seran Demiral 1 0,06
Sevgi Atlihan 1 0,06
Sevgi Saygi 1 0,06
Seyit Kemal Karaalioglu 1 0,06
Sinan Yasar 1 0,06
Sebnem Piskin 1 0,06
Tezgiil Sahin 1 0,06
Toprak Isik 1 0,06
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Tablo 69
(Devami)
Tugba Ozdemir 1 0,06
Tuna Duran 1 0,06
Umit Thsan 1 0,06
Yasemin Teres 1 0,06
Yekta Kopan 1 0,06
Yilmaz Erdogan 1 0,06
Yilmaz Ozdil 1 0,06
Yigit Recep Efe 1 0,06
Yunus Emre 1 0,06
Yusuf Celebi ve Ikbal Yildirim 1 0,06
Yusuf Demir 1 0,06
Ziya Gokalp 1 0,06
TOPLAM 1562 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin “Tiirk yazarlardan en c¢ok hangi yazarin
kitaplarin1 okumay1 tercih ediyorsunuz?” sorusuna %86,9 oraninda yanit verdikleri
belirlenmis ancak 06grencilerin vermis olduklar1 cevaplar degerlendirildiginde
ogrencilerin vermis olduklar1 bazi yanitlar tablo 69’a eklenmemistir. Bu durumun
sebebi  Ogrencilerin  yazilarimin  okunamamasi  Sebebiyle yazar isminin
netlestirilememesi, bazi yazarlarin sadece Watpatt uygulamasinda yazmasi sebebiyle
basili bir eserinin olmamasi, yazmis olduklar1 yazarin ¢evirmen, gizer ve editdr olmasi
ancak basili bir eserlerinin olmamasi, yazmis olduklar1 yazarin basili herhangi bir
kitab1 olmamasi, yazmis olduklar1 yazarm ders kitab1 yazari olmas1 ve bu yazarin basili
herhangi bir eseri olmamasi1 gibi gerekgelere dayanmaktadir. Ayrica yazar yerine
yayinevi ismi veren 6grencilerin de cevaplar1 degerlendirme dis1 birakilmistir. Bunlara
ek olarak bazi populer sporcularhn hayati ile ilgili yazilan eserlerde yazar ismi yerine
sporcu isminin yazilmasi da yazar isminin belirlenmesini engellemistir. Her ne kadar
Tablo 69°a eklenmeyen veri olsa da 6grencilerin liste verilmeden kitaplarmi okumay1
tercih ettikleri Tlrk yazarlar1 yazmis olmalar1 okuma kiiltiirine sahip olduklarini
gostermektedir. Ayrica yasanan depremden sonra &grencilerin okumayi bir liman

olarak gordukleri s6ylenebilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin “Tiirk yazarlardan en ¢ok hangi yazarin
kitaplarin1 okumayi tercih ediyorsunuz?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlarin oranlari
yukaridaki tabloda verilmistir. Tablo 69 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok okumay1
tercih ettikleri Tiirk yazarlarin ilk besinin Beyza Alkog, Omer Seyfettin, Sabahattin
Ali, Sevim Ak ve Ziilfii Livaneli oldugu goriilmektedir. Sevim Ak ile Ziilfii

Livaneli’nin tercih edilme oraninm ayni oldugu tespit edilmistir. Bu yazarlarin hem
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Tiirk edebiyatinin klasiklesmis isimlerinden hem de popiiler yazarlardan olustugunu
gormek mumkundur. Beyza Alkog’un 6grenciler tarafindan tercih edilme sebebinin
Ozellikle cocuklar/ ergenler icin yazan bir yazar olmasindan da kaynaklandigi

distiniilebilir.

Ortaokul 6grencilerinin okumayi en ¢ok tercih ettikleri Tiirk yazarlarin disinda
yabanci yazarlara iligskin tercihleri de sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplar i¢in

oncelikle soruya cevap verilme orani belirlenmis ve asagida sunulmustur:

Tablo 70

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Okumayr Tercih Ettikleri Yabanci Yazarlara Cevap Verme
Durumu

Soruya Cevap Verme Durumu

&
5 >
g £ g
o 4 =
2 g a
O >
o
Kiz N 391 139 530
Cinsiyet % 73,8 26,2 100.0
Erkek N 229 88 317
% 72,2 27,8 100.0
Toplam N 620 227 847
% 73,2 26,8 100.0

Ogrencilerin “Yabanci yazarlardan en ¢ok hangi yazarm kitaplarini okumay1
tercih ediyorsunuz?” sorusuna cevap verme durumlarina yonelik olan bulgular
incelendiginde, %73,2 gibi biiyiik bir gogunlukla cevap verildigi, %26,8 oraninda ise
cevap verilmedigi goriilmektedir. TUrk yazarlarla ilgili soruya oranla cevap vermeme

oraninin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Calismanin verileri cinsiyet degiskeni ag¢isindan degerlendirildiginde kiz
ogrencilerin %73,8’inin soruya cevap verdigi geriye kalan %26,2’nin ise cevap
vermedigi belirlenmistir. Bu soruya erkek 6grencilerin %72,2’sinin cevap verdigi,
%27,8’inin ise cevap vermedigi sonucuna varilmistir. Bu oranlara bakildiginda az bir
oranla olsa da kiz dgrencilerin erkek dgrencilerden daha ¢ok bu soruya cevap verdigi

tespit edilmistir.
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Tablo 71

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Kitap Okumay: Tercih Ettikleri Yabanct Yazarlara Cevap
Verme Durumu
Soruya Cevap Verme Durumu

(5]
: : 2
: : S
S g =
3 5
O
5 N 160 53 213
% 75,1 24,9 100.0
6 N 217 51 268
Simf
% 81,0 19,0 100.0
7 N 128 74 202
% 63,4 36,6 100.0
8 N 115 49 164
% 70,1 29,9 100.0
Toplam N 620 227 847
% 73,2 26,8 100.0

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler smif diizeyi agisindan
degerlendirildiginde %81 gibi bir oranla altinc1 siif 6grencilerinin bu soruya en ¢ok
cevap veren grubu olusturdugu anlasilmaktadir. Bu soruya altinci siniflardan sonra en
cok cevap veren smif diizeyleri %75,1°le besinci smiflar ve %70,1’le sekizinci
siiflardir. En az cevap veren smif diizeyi ise %63,4’le yedinci siniflarin oldugu
belirlenmistir. Tabloya bakildiginda soruya cevap vermeme oranlarinda en ¢ok cevap
vermeyen smif seviyesi %36,6’yla yedinci smiflardir. Bu oran1 % 29,9’la sekizinci
smiflar ve %24,9’la besinci smniflar takip etmistir. Bu soruya en az cevap vermeme
oraninin ~ %19’la altinct siniflara ait oldugu sonucuna ulasilmistir. Tabloya
bakildiginda alt smiflarin Ust smiflara oranla soruya daha c¢ok cevap verdigi

soylenebilmektedir.

Ogrencilerin agik uglu bu soruya verdikleri cevaplar gruplandirilarak asagidaki

sekilde listelenmistir:
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Tablo 72
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kitap Okumay Tercih Ettikleri Yabanci Yazarlar

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kitaplarim Okumayi Tercih Ettikleri Yabanci Yazarlar
Yazar Adi ve Soyadi Frekans Ylzde
Jules Verne 118 9,65
Roald Dahl 111 9,08
J.K. Rowling 98 8,01
Antoine de Saint-Exupéry 64 5,23
Victor Hugo 57 4,66
Tim Harris 56 4,58
Jack London 52 4,25
Jeff Kinney 39 3,19
Lev Tolstoy 36 2,94
Fyodor Dostoyevski 35 2,86
Charles Dickens 22 1,80
Eleanor H. Porter 22 1,80
Sharon M. Draper 21 1,71
Miguel de Cervantes 19 1,55
Mark Twain 18 1,47
José Mauro de Vasconcelos 17 1,39
Stefan Zweig 17 1,39
Sir Arthur Conan Doyle 16 1,30
Johanna Spyri 15 1,22
Franz Kafka 13 1,06
George Orwell 13 1,06
John Boyne 13 1,06
Luis Sepulveda 11 0,90
Samed Behrengi 11 0,90
Vladimir Tumanov 11 0,90
Lewis Carroll 10 0,81
Anton Cehov 8 0,65
Christy Brown 8 0,65
Jean de La Fontaine 7 0,57
Paola Peretti 7 0,57
Edmondo De Amicis 6 0,49
Michael Ende 6 0,49
William Shakespeare 6 0,49
Alexandre Dumas 5 0,40
Aurora Marsotto 5 0,40
Carlo Collodi 5 0,40
Erich Kastner 5 0,40
Richard Bach 5 0,40
Adam Blade 4 0,32
Angela Sommer-Bodenburg 4 0,32
Anonim 4 0,32
Ben Garrod 4 0,32
Ben Mikaelsen 4 0,32
Dagmar Hobfeld 4 0,32
Dan Brown 4 0,32
Edith Neshit 4 0,32
Ferenc Molnar 4 0,32
James Hart 4 0,32
James Joyce 4 0,32
James Matthew Barrie 4 0,32
Johann Wolfgang von Goethe 4 0,32
Jonathan Swift 4 0,32
Sarah Jio 4 0,32
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(Devami)

Anna Sewell 3 0,24
David Almond 3 0,24
Diego Roberto 3 0,24
Eleanor Coerr 3 0,24
Elizabeth Singer Hunt 3 0,24
Gabriel Garcia Marquez 3 0,24
Herman Melville 3 0,24
Kate Mcmullan 3 0,24
Stephenie Meyer 3 0,24
Stephen Hawking 3 0,24
Tim Collins 3 0,24
Aleksander Mccall Smith 2 0,16
Andrew Clements 2 0,16
Christine Nostlinger 2 0,16
Elizabeth Carney 2 0,16
Frances Hodgson Burnett 2 0,16
Gayle Forman 2 0,16
Hannah Gold 2 0,16
Hans Christian Andersen 2 0,16
Harper Lee 2 0,16
Harry Coninx 2 0,16
Jerry Spinelli 2 0,16
John Steinbeck 2 0,16
Leonardo Da Vinci 2 0,16
Liz Pichon 2 0,16
Madeline Miller 2 0,16
Maksim Gorki 2 0,16
Michael Part 2 0,16
Nick Falk ve Tony Flowers 2 0,16
Pierre Assouline 2 0,16
Rick Riordan 2 0,16
Siobhan Vivian 2 0,16
Thomas Brezina 2 0,16
Veronica Roth 2 0,16
William Golding 2 0,16
Adam Blake 1 0,08
Adam Fawer 1 0,08
Ailsa Wild 1 0,08
Aisha Saeed 1 0,08
A.J. Cronin 1 0,08
Albert Camus 1 0,08
Aleesah Darlison 1 0,08
Aleksandr Ivanovi¢ Herzen 1 0,08
Aleksandr Pugkin 1 0,08
Andy Weir 1 0,08
Anna Cammany 1 0,08
Ann Donegan Johnson 1 0,08
Anooshirvan Miandji 1 0,08
Antoine Galland 1 0,08
Axie Oh 1 0,08
Beydeba 1 0,08
Charlotte Bronté 1 0,08
Christine Pakkala 1 0,08
Clive Barker 1 0,08
Comtesse de Segur 1 0,08
Damon Zahariades 1 0,08

197



Tablo 72
(Devami)

Derek Landy 1 0,08
Elisa Puricelli Guerra 1 0,08
Ellie Boswell 1 0,08
Erich Fromm 1 0,08
Fabian Lenk 1 0,08
Gillian Cross 1 0,08
Gitty Daneshvari 1 0,08
Hannah Grace 1 0,08
H. Badger 1 0,08
Harriet Muncaster 1 0,08
Haruki Murakami 1 0,08
Hayley Daze 1 0,08
Howard Pyle 1 0,08
lan Irvine 1 0,08
Ivan Aleksandrovi¢ Gongarov 1 0,08
Jaap ter Haar 1 0,08
Jane Austen 1 0,08
Jens Schumacher 1 0,08
Joachim Masannek 1 0,08
John le Carré 1 0,08
John Verdon 1 0,08
José Saramago 1 0,08
Joshua Davidson 1 0,08
J. R. R. Tolkien 1 0,08
Julie Fison 1 0,08
J. Webster 1 0,08
Kelly McKain 1 0,08
Konstantin Simonov 1 0,08
Lauro Owen ve Korky Paul 1 0,08
Licia Troisi 1 0,08
Livya Lgnajanin 1 0,08
Lois Sepahban 1 0,08
Louisa May Alcott 1 0,08
Luca Caioli 1 0,08
Lucy Maud Montgomery 1 0,08
Marianne Musgrove 1 0,08
Mario Levi 1 0,08
Maris Wicks 1 0,08
Mark Wolynn 1 0,08
Matt Haig 1 0,08
Maurice Droun 1 0,08
Maurice Leblanc 1 0,08
Meg Rosoff 1 0,08
Miguel Silva Perez 1 0,08
Mitch Albom 1 0,08
Natalie Babbitt 1 0,08
Nick Falk 1 0,08
Oscar Wilde 1 0,08
Pablo Neruda 1 0,08
Paola Zannoner 1 0,08
Patricia Forde 1 0,08
Paulo Coelho 1 0,08
Philippa Gregory 1 0,08
Prunella Bat 1 0,08
René Goscinny ve Jean-Jacques 1 0,08

Sempé
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Tablo 72
(Devami)
Raobert Greene 1 0,08
Raobert Louis Stevenson 1 0,08
Rudyard Kipling 1 0,08
Samantha M. Clark 1 0,08
Sarah Cano 1 0,08
Sarah J. Maas 1 0,08
Sophie Cleverly 1 0,08
Stephanie Burgis 1 0,08
Steve Backshall 1 0,08
Tom ve Matt Oldfield 1 0,08
Tsugumi Ooba 1 0,08
Vassilis Papatheodorou 1 0,08
Victoria Williamson 1 0,08
Walt Morey 1 0,08
Wendelin VVan Draanen 1 0,08
Wendy Mass 1 0,08
William Kamkwamba ve Bryan 1 0,08
Mealer

TOPLAM 1222 100

Calismaya katilan 6grencilerin “Yabanci yazarlardan en ¢ok hangi yazarin
Kitaplarin1 okumayi tercih ediyorsunuz?” sorusuna cevap verme orani yiiksek olsa da
ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilirken bazi veri kayiplariyla da karsilasilmistir. Bu
durumun sebepleri arasinda 6grencilerin yazilarinin okunamamasi, yazilan bazi yazar
isimlerinin tespit edilememesi; yazar yerine diisiiniir, ¢izer, ressam, fotografc1 veya
sinema filmi ismi yazmis olmalari, yazar-eser eslesmesinin saglanamamasi gibi
sebepler bulunmaktadir. Ayrica popiiler sporcularin hayatlariyla ilgi yazilmis
kitaplarda da bir Onceki soruda oldugu gibi yazar bilgisine ulasmak miimkiin
olmamustir. Tablo 72’ye eklenmeyen veriler olmasina ragmen Ogrencilerin kitap
okumay1 tercih ettikleri yabanci yazarlar1 kendi yazmis olmalar1 okuma kiiltiirlerinin

gelismis oldugunun bir gdstergesidir.

Calismaya katilmis olan 6grencilerin en ¢cok okumayi tercih ettikleri yabanci
yazarlarin listesi yukarida verilmistir. Bu listeye gore 6grencilerin en ¢ok tercih
ettikleri ilk bes yazarin Jules Verne, Roald Dahl, J.K. Rowling, Antoine de Saint-
Exupéry ve Victor Hugo oldugu belirlenmistir. Bu yazarlari macera konusunu i¢eren
ve daha c¢ok cocuklara hitap eden eserler yazmis olmalar: tercih edilme oranlarinin
artmasina sebep olmustur. Ayrica 10 ve Uzeri frekans degerine sahip yazar isimlerinin

cogunlukla klasiklesmis isimler arasindan se¢ildigini gormek miimkiindiir. Popiiler bir

199



isim olarak J. K. Rowling’in son yillarda Harry Potter serisiyle diinya ¢apinda

yakaladig1 bagarinin etkisi oldugunu diistinmek miimkiindiir.

Okuma ilgisini aciga ¢ikaran faktorlerden biri de okunan kitabin tiiri ile
ilgilidir. Ogrencilerin okuma aliskanliklarinda tiire ait olan veriler degerlendirilerek

tablolagtirilmustir:

Tablo 73

Oésrencilerin Cinsiyete Gore Okumaktan Hoslandiklar Kitap Tiirleri Durumu
Kitap Tarleri

Roman-Hikaye
Biyografi-Otobiyografi
Kisisel gelisim kitaplari
Sosyal bilimlerle ilgili arastirma kitaplari
Siir
Fen- Teknik kitaplar1
Cizgi Roman
Tiyatro
Diger
Toplam

Kiz N 312 13 21 10 16 13 66 15 62 528

Cinsiyet
% 591 25 40 19 30 25 125 28 11,7 100.0
Erkek N 147 18 17 8 13 24 54 6 29 316
% 465 57 54 25 41 76 171 19 92 100.0
Toplam N 459 31 38 18 29 37 120 21 91 844

% 544 37 45 21 34 44 142 25 10,8 100.0

Yapilan analizler sonucunda ¢aligmaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasinin
(%54,4) okumaktan hoslandigi kitap tiiriiniin roman-hikdye oldugu belirlenmistir.
Geriye kalan kitap tiirlerinin oranlarma bakildiginda ¢ok az tercih edildikleri
gorilmektedir. Ancak en az tercih edilen tirin %2,1’le sosyal bilimlerle ilgili
aragtirma kitaplar1 oldugu tespit edilmistir. “Hangi tiirde kitap okumaktan
hoslanirsiniz?” sorusuna Ogrencilerin %14,2’si “Cizgi roman”i, %4,5’i “Kisisel
gelisim  kitaplarmi1”, %4,4’ti  “Fen-teknik kitaplarin1”, %3,7’si  “Biyografi-
otobiyografi” kitaplarmi, %3,4’4 “Siir” kitaplarim ve %2,5’1 “Tiyatro” kitaplarini

okumaktan hoslandiklar1 yanitini verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin %10,8’i
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“Diger” cevabmi vererek bu kitap tiirleri disinda hoslandiklar1 kitap tiiriini
belirtmiglerdir. “Hangi tiirde kitap okumaktan hoslanirsiniz?” sorusuna “Diger”
cevabini veren 6grencilerden biri “Fabl tiirii ve eglenceli hikayeler” seklinde agiklama
yapmistir. Diger yanitint veren bir diger 6grenci ise “kisinin kendi hayatini anlattigi
gunlik veya ani defteri” gibi kitaplar1 okumay1 sevdigini belirtmistir. Buna ek olarak
diger yanitin1 veren bir 6grenci de “anilarin veya hayatlarin anlatildigir” seklinde
aciklama yaptig1 tespit edilmistir. Diger yanitin1 veren 6grencilerden biri birden ¢ok
cesit aciklamasmi yapmis ancak herhangi bir tiir belirtmemistir. U¢ &grenci de
herhangi bir ag¢iklama yapmamistir. Diger yanitim1 veren oOgrencilerin %92,3’u
aciklamaya soruya uygun bir agiklama yazmamiglardir. Bu 6grenciler tiir yerine konu,
kitap okunan bir platformun adi ve bir kitap setinin adin1 yazmislardir. Bu soruya (¢
ogrencinin verisi dahil edilmemistir. Bunun sebebi bos birakilan ve birden ¢ok secenek

tercih edilen verilere rastlanilmasidir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin “Hangi tiirde kitap okumaktan hoslanirsiniz?”
sorusuna verilen cevaplar cinsiyet agisindan degerlendirildiginde en ¢ok okunan Kitap
tiirlerin her iki cinsiyette de ayni oldugu tespit edilmistir. Hem kiz hem de erkek
ogrencilerin en ¢ok okuduklar1 kitap tiiriiniin roman-hikaye oldugu goriilmektedir.
Roman-hikaye tiirtinii kiz 6grencilerin %59,1°1, erkek 6grencilerin ise yariya yakini
(%46,5) okuduklarmi belirtmislerdir. Ancak her iki cinsiyetin en az okuduklar1 kitap
tiirlerinin farklilik gosterdigi belirlenmistir. Kiz 6grencilerin en az okuduklar1 kitap
tirundn “Sosyal bilimlerle ilgili arastirma kitaplar1” (%1,9), erkek 6grencilerin ise en
az okuduklar1 kitap tiiriiniin “Tiyatro” (%1,9) oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
okumaktan hoslandiklar1 kitap tiirleri ile ilgili verilen tabloya gore kiz 6grencilerin %
12,5°1 ¢izgi roman, % 4’1 kisisel gelisim kitaplar1, %3’ siir, %2,8’1 tiyatro, %2,5’°1
biyografi-otobiyografi ve fen-teknik kitaplar1 okumaktan hoslandiklarini
belirtmislerdir. Geriye kalan kiz 6grencilerin %11,7’°s1 “Diger” yanitini vermistir.
Erkek ogrencilerin ise %17,1°1 ¢izgi roman, %7,6’s1 fen-teknik kitaplari, %35,7’si
biyografi-otobiyografi, %5,4’t kisisel gelisim kitaplar1, %4,1°1 siir, %2,5’1 sosyal
bilimlerle ilgili aragtirma kitaplar1 okumaktan hoslandiklarini ifade etmislerdir. Erkek
ogrencilerin %9,2’si “Diger” yanitin1 vererek bu tiirler disinda hoslandiklar1 kitap
tirtinii agiklamiglardir. Verilen cevaplarda edebi tirlerin, 6zelde hikaye-roman

tiiriiniin belirgin bir agirhiginin oldugunu gostermektedir. Bilgi veren metinlerin orant
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ise daha diistiktiir. Bu veriler 6zellikle ortaokul ¢agi ¢ocuklarin okuma aliskanligini
gelistirmede uygulanacak planlara rehberlik etmesi agisindan 6nemlidir.

Tablo 74

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Okumaktan Hoslandiklar: Kitap Turleri Durumu
Kitap Tarleri

Tiyatro
Diger

kitaplart
Siir

Roman-Hikaye
Biyografi-Otobiyografi
Kisisel gelisim kitaplari

Sosyal Bilimlerle ilgili arastirma
Fen-Teknik kitaplari
Cizgi Roman
Toplam

5 N 106 3 11 3 11 36 5 32 212

% 500 14 52 24 14 52 170 24 151 100.0

Smf 6 N 138 5 16 5 10 10 49 11 23 267
% 51,7 19 60 19 37 37 184 41 86 1000

7 N 109 12 5 5 9 9 19 2 31 201

% 542 6,0 25 25 45 45 95 10 154 100.0

8 N 106 11 6 3 7 7 16 3 5 164

% 646 67 37 18 43 43 98 18 30 100.0

Toplam N 459 31 38 18 29 37 120 21 91 844
% 544 37 45 21 34 44 142 25 10,8 100.0

(]

Elde edilen bulgular 1s1ginda ortaokul 6grencilerinin “Hangi tlrde kitap
okumaktan hoslanirsiniz?” sorusuna tiim sinif diizeylerin en yiiksek orana sahip olan
Kitap tlrindn “Roman-hikaye” oldugu goriilmektedir. “Roman-hikaye” turini en ¢cok
sekizinci smiflarin (%64,6), en az ise besinci siniflarin (%50) okumaktan hoslandigi
tespit edilmistir. Altinci smiflarin %51,7’s1, yedinci smiflarin %54,2’si “Roman-
hikdye” tiirtinii okumaktan hoslandiklarini ifade etmislerdir. Tablo incelendiginde
ayni sinif diizeylerinde baz tiirlerin se¢ilme oraninin ayni oldugu tespit edilmistir.
Besinci siif 6grencilerinde “Biyografi-otobiyografi” (%1,4) ve “Siir’; (%1,4)
“Kisisel gelisim kitaplar1” (%5,2) ile “Fen-teknik kitaplari”nin (%5,2); “Sosyal
bilimlerle ilgili aragtirma kitaplar’” (%2,4) ile “Tiyatro” (%2,4); altinci smif
ogrencilerinde biyografi-otobiyografi (%1,9) ve sosyal bilimlerle ilgili arastirma
kitaplar1 (%1,9); siir (%3,7) ile fen-teknik kitaplari (%3,7); yedinci siif 6grencilerinin
kigisel gelisim kitaplar1 (%2,5) ile sosyal bilimlerle ilgili arastirma kitaplar1 (%2,5);
siir (%4,5) ile fen-teknik kitaplar1 (%4,5); sekizinci sinif 6grencilerinde sosyal
bilimlerle ilgili arastirma kitaplar1 (%1,8) ve tiyatro (%]1,8); siir (%4,3) ve fen-teknik
kitaplar1 (%4,3) ayn1 tercih edilme oranina sahiptir.
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Bireylerin okuma aligkanliklarmi yonlendiren biiyiik oranda okuma ilgileridir.
Okuma ilgisinin bir yonint de okunan metnin icerigine yonelik olusturulan ilgidir. Bu
bilgiden hareketle ortaokul Ogrencilerinin igerik bagliklarina yonelik ilgileri

belirlenmeye calisilmistir. Sonuglar agsagidaki sekildedir:

Tablo 75

Oésrencilerin Cinsiyete Gore Duygusal Konulari Okuma Sikliklar:
Duygusal Konular

L
T
- = c
2 3 g = kS
- e £ 5
) = c 2
g
[«5)
I
Kz N 66 185 143 130 524
Cinsiyet % 126 353 273 248 1000
Erkek N 17 58 75 159 309
% 55 188 243 515 1000
Toplam N 83 243 218 289 833
% 100 292 262 347 1000

Ortaokul 6grencilerinin okuduklar1 kitaplarda duygusal konular1 tercih etme
durumlar1 incelendiginde O6grencilerin  %34,7’sinin  hemen hemen hi¢ tercih
etmedikleri goriilmektedir. Bu orana en yakin oranlarin %29,2yle bazen ve %26,2’yle
nadiren oldugu belirlenmistir. Duygusal konulu eserlerin sik sik tercih edilme oraninin
%10 oldugu sonucuna varilmistir. Bu soruya birden ¢ok secenek tercih eden veya

soruya cevap vermeyen on dort 6grencinin verileri analize dahil edilmemistir.

Tablo incelendiginde duygusal konular1 igeren eserlerin cinsiyet degiskeni
acisindan tercih edilme durumlarinda belirgin bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
Duygusal konulu eserlerin kiz 6grenciler tarafindan daha cok tercih edildigi tespit
edilmigtir. Kiz 6grencilerin duygusal konulu eserleri en fazla tercih etme siklig1
%35,3’le “Bazen”; en az tercih edilme siklig1 ise %12,6’yla “Sik sik”tir. Duygusal
konulu eserlerin kiz 6grenciler tarafindan ‘“Nadiren tercih edilme oraninin %27,3;
“Hemen hemen hig¢” tercih edilme orani ise %24,8’tir. Elde edilen veriler sonucunda

erkek 6grencilerde ise en fazla tercih edilme sikliginin yaridan fazla (%51,5) bir oranla
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“Hemen hemen hi¢” oldugu belirlenmistir. “Hemen hemen hi¢” seceneginden “Sik
sik” secenegine dogru oranlar azalmaktadir. Duygusal konular1 igeren eserleri “Sik
sik” okudugunu belirten erkek Ogrencilerin oranin %5,5 oldugu saptanmistir. Bu
oranin en diisiik oran oldugu soylenebilir. Duygusal konulu eserlerin erkek 6grenciler

tarafindan “Nadiren” okunma oranin %24,3; “Bazen” okunma orani ise %18,8’tir.

Tablo 76

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Duygusal Konulari Okuma Sikliklar:
Duygusal Konular

=

T
- 5 c
2 3 g = kS
< 8 g T 5
) prd c =

IS

(5]

T
5 N 17 63 58 71 209
% 8,1 30,1 27,8 34,0 100.0
6 N 27 68 69 98 262

Simf

% 10,3 26,0 26,3 37,4 100.0
7 N 20 62 49 69 200
% 10,0 31,0 24,5 34,5 100.0
8 N 19 50 42 51 162
% 11,7 30,9 25,9 31,5 100.0
Toplam N 83 243 218 289 833
% 10,0 29,2 26,2 34,7 100.0

Elde edilen bulgular 1siginda Ogrencilerin duygusal konular1 tercih etme
oranlar1 sinif diizeyi degiskeni bakimindan degerlendirildiginde tiim sinif diizeylerinde
genel toplamda oldugu gibi en ¢ok tercih edilen segenegin “Hemen hemen hi¢”, en az
tercih edilen se¢enegin ise “Sik sik” oldugu goriilmektedir. Hemen hemen hi¢ yanitini
en ¢cok %37,4 oraniyla altinct sinif 6grencilerinin; sonrasinda sirasiyla %34,5 oraniyla
yedinci sinif, %34 oraniyla besinci smif ve %31,5 oraniyla sekizinci sinif
ogrencilerinin verdigi belirlenmistir. “Sik sik” yanitmi besinci smiflarin %8,1’inin,
altinc1 smiflarin %10,3’{iniin, yedinci smiflarin %10’unun ve sekizinci siniflarin
%11,7’sinin  verdigi tespit edilmistir. Tablo degerlendirildiginde ‘“Bazen” ve
“Nadiren” yanitlarin oranlarinin yakm oldugu sonucuna varilmistir Besinci sinif
ogrencilerinin %30,1°1 “Bazen”, %27,8’1 “Nadiren”; altinc1 smif 6grencilerinin %26’s1
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“Bazen”, %26,3’1 “Nadiren”; yedinci sinif 6grencilerinin %31°i “Bazen”, %24,5’1
“Nadiren”; sekizinci smif Ogrencilerinin %30,9’u “Bazen”, %25,9’u “Nadiren”
duygusal konulu kitaplar1 okuduklarini belirtmislerdir. Sonuclar genel olarak
degerlendirildiginde ortaokul 6grencilerinin genel anlamda duygusal konulu eserleri

okumaktan hoslanmadiklar1 soylenebilir.

Tablo 77

Oésrencilerin Cinsiyete Gore Kahramanlik ve Tarih Konularimi Okuma Sikliklari
Kahramanlik ve Tarih Konulari

oy
T
- s e
2 3 £ = 5
e 3 g T 5
0 zZ S [t
S
[<5]
T
Kiz N 90 168 138 129 525
Cinsiyet % 17,1 32,0 26,3 24,6 100.0
Erkek N 107 115 64 25 311
% 34,4 37,0 20,6 8,0 100.0
Toplam N 197 283 202 154 836
% 23,6 33,9 24,2 18,4 100.0

Elde edilen verilerden yola ¢ikarak kahramanlik ve tarih konularini iceren
eserlerin 6grenciler tarafindan tercih edilme durumlari incelendiginde en yiiksek tercih
edilme oranmin %33,9’la “Bazen” secenegi oldugu goriilmektedir. Bu oram
%24,2’yle “Nadiren” ve %23,6’yla “Sik sik” secenekleri izlemektedir. Kahramanlik
ve tarih konularmi igeren eserleri “Hemen hemen hi¢” okumadiklarini ifade eden
ogrencilerin oran1 %18,4’le en az tercih edilen segenek oldugu belirlenmistir.
Kahramanlik ve tarih konulu eserlerin tercih edilme oranlar1 duygusal konulu eserlerin
tercih edilme oraniyla kiyaslandiginda daha fazla tercih edildigi soylenebilmektedir.
Herhangi bir yanit verilmedigi veya birden ¢ok yanit verildigi i¢in on bir 6grencinin

verisi degerlendirmeye dahil edilmemistir.

Kahramanlik ve tarih konulu eserlerin tercih edilme sikliklar1 cinsiyet
degiskenine gore degerlendirildiginde erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha fazla

tercih ettikleri saptanmistir. Her iki cinsiyetin de kahramanlik ve tarih konularmi en
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fazla tercih ettikleri se¢enegin “Bazen” oldugu sonucuna varilmistir. Ancak oranlara

baktigimiz zaman erkek Ogrencilerin (%37) kiz dgrencilere (%32) oranla “Bazen”

segenegini daha fazla tercih ettikleri gortulmektedir. Erkek ogrencilerin “Bazen”

seceneginden sonra en fazla tercih ettikleri segenegin %34,4 oranla “Sik sik” secenegi

oldugu soylenebilmektedir. Ancak kiz dgrencilerin “Bazen” seceneginden sonra en

fazla tercih ettigi segenek %26,3 oranla “Nadiren” secenegidir. Erkek 6grencilerin

“Nadiren” segenegini se¢gme oraninin %20,6 oldugu tespit edilmistir. Kahramanlik ve

tarih konularin1 “Hemen hemen hi¢” okumadiklarin1 %8 oraninda belirtmislerdir. Bu

da erkek Ogrencilerin tercih ettigi en diisiik orandir. Kiz 6grenciler “Hemen hemen

hi¢” okumuyorum segenegini %24,6 oraninda tercih etmislerdir. Kiz 6grencilerin en

az tercih ettikleri secenegin %17,1 oranla “Sik sik” secenegi oldugu belirlenmistir.

Tablo 78

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Kahramanlik ve Tarih Konularim Okuma Sikliklar:

Kahramanlik ve Tarih Konular:

o

T
- 5 .
2 S 2 £ 3
~ S 32 o g
%) o = = =

IS

(5]

T
5 N 56 76 44 34 210
% 26,7 36,2 21,0 16,2 100.0
6 N 64 97 64 38 263

Simf

% 24,3 36,9 24,3 14,4 100.0
7 N 44 53 61 44 202
% 21,8 26,2 30,2 21,8 100.0
8 N 33 57 33 38 161
% 20,5 35,4 20,5 23,6 100.0
Toplam N 197 283 202 154 836
% 23,6 33,9 24,2 18,4 100.0

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler siif diizeyi bakimidan

degerlendirildiginde kahramanlik ve tarih konulu yapitlarin okunma siklig1 besinci,

altinc1 ve sekizinci siniflar i¢in en ¢ok “Bazen”; yedinci siiflar iginse “Nadiren”dir.

Besinci smif 6grencilerinin %36,2si, altinci sinif 6grencilerinin %36,9°u, sekizinci
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smif 6grencilerinin %35,4’1 kahramanlik ve tarih konulu yapitlar1 “Bazen”; yedinci
siif dgrencilerinin ise %30,2’si kahramanlik ve tarih konulu yapitlar1 “Nadiren”
okuduklarmi belirtmislerdir. Tablo incelendiginde dgrencilerin kahramanlik ve tarih
konulu eserleri en az okuma siklig1 sinif seviyesi bakimmdan degerlendirildiginde
besinci sinif 6grencilerinin %16,2°sinin, altinc1 smif 6grencilerinin %14,4’liniin
kahramanlik konulu eserleri “Hemen hemen hi¢” okumadiklari; yedinci smif
ogrencilerinin  %21,8’inin  kahramanlik konulu eserleri ‘“Hemen hemen hig¢”
okumadiklari, %21,8’inin “Sik sik” okuduklari; sekizinci smif Ggrencilerinin
%20,5’inin “Sik sik”, %20,5’inin “Nadiren” okuduklar1 goriilmektedir. Geriye kalan
oranlara bakildiginda besinci smiflarm 9%26,7’°s1 sik sik, %21’1 nadiren; altinci
smiflarn %24,3’1 hem sik sik hem de nadiren; yedinci smiflarin %26,2’si bazen
kahramanlik ve tarih konulu yapitlar1 okuduklarini; sekizinci smif dgrencilerinin
%23,6’s1 kahramanlik ve tarih konulu eserleri hemen hemen hi¢ okumadiklarini

belirtmislerdir.

Tablo 79

Ogrencilerin Cinsiyete Gére Mizahi Komik Kitaplar: Okuma Sikliklar:
Mizahi Komik Kitaplar

e
I
- 5 e
% 3 = 5 3
e 5 g T 5
n =z % [
IS
[<3]
T
Kiz N 258 149 76 42 525
Cinsiyet % 49,1 28,4 14,5 8,0 100.0
Erkek N 164 92 34 18 308
% 53,2 29,9 11,0 5,8 100.0
Toplam N 422 241 110 60 833
% 50,7 28,9 13,2 7,2 100.0

Mizah icerikli eserlerin tercih edilme oranlar1 “Sik sik” se¢eneginde “Hemen
hemen hi¢” secenegine dogru azalmaktadir. Ogrencilerin yaridan fazlasi (%50,7)
mizah konulu eserleri “Sik sik” okuduklarini belirtmiglerdir. Ayrica mizah konulu
eserleri “Bazen” okuyanlarin oran1 %28,9 “Nadiren” okuyanlarin orani ise %13,2’dir.

Bu konuyu “Hemen hemen hi¢” okumayan 6grencilerin oran1 %7,2’dir. Mizah igerikli

207



eserlerin tercih edilme orant hem duygusal konulu eserlerden hem de kahramanlik ve
tarih konulu eserlerden daha fazladir. On dort 6grenci soruya cevap vermedigi i¢in

analize dahil edilmemistir.

Elde edilen veriler hem kiz hem de erkek &grenciler agisindan
degerlendirildiginde mizah igerikli eserlerin tercih edilme oranlarmin birbirlerine
yakin oldugu goriilmektedir. Her iki cinsiyette de mizah konulu eserlerin okunmasinda
en fazla tercih edilen segenegin “Sik sik” oldugu tespit edilmistir. Bu secenegi erkek
ogrencilerin yaridan fazlasi (%53,2), kiz 6grencilerin ise neredeyse yariya yakini
(%49,1) tercih etmiglerdir. Hem kiz hem de erkek Ogrencilerin en diisiik degerlerin
bulundugu secenegin “Hemen hemen hi¢” secenegi oldugu goriilmektedir. Mizah
icerikli eserleri hemen hemen hi¢c okumadigini belirten erkek 6grencilerin orani %35,8;
kiz 6grencilerin oranmin ise %8 oldugu belirlenmistir. Mizah konulu eserleri kiz
ogrencilerin %28,4’t4 ‘“Bazen”, %14,5’1 “Nadiren”; erkek 6grencilerin ise %29,9’u

“Bazen”, %11°1 “Nadiren” okuduklarini ifade etmislerdir.

Tablo 80

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Mizahi Komik Kitaplari Okuma Sikliklar:
Mizahi Komik Kitaplar

2

T
- 5 e
% 3 = 5 3
P g T 5
n =z % [

S

(5]

T
5 N 118 58 21 14 211
% 55,9 27,5 10,0 6,6 100.0
6 N 131 76 41 14 262

Simif

% 50,0 29,0 15,6 53 100.0
7 N 110 58 20 11 199
% 55,3 29,1 10,1 5,5 100.0
8 N 63 49 28 21 161
% 391 30,4 17,4 13,0 100.0
Toplam N 422 241 110 60 833
% 50,7 28,9 13,2 7,2 100.0
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Aragtirmaya katilan d6grencilerin mizahi konulu yapitlar1 okuma oranlar1 smif
dizeyi degiskeni bakimindan degerlendirildiginde tiim smif diizeylerinde mizahi
konulu yapitlarin en ¢ok okunma sikliginm “Sik sik”, en az okunma sikliginin ise
“Hemen hemen hi¢” oldugu belirlenmistir. Mizahi konulu eserleri en ¢ok sik sik
okuyan simif diizeyinin %55,9’la besinci siniflar, en az sik stk okuyan siif diizeyi ise
%39,1’le sekizinci sniflardir. Mizahi konulu eserleri yedinci siniflarin %55,3’i ve
altinci siniflarin yarisi (%50) “Sik sik” okuduklarini ifade etmislerdir. Mizahi konulu
yapitlart “Hemen hemen hi¢” okumadiklarmni sekizinci smif 6grencilerinin %134,
besinci smif 6grencilerinin %6,6’s1, yedinci sinif 6grencilerinin %5,5°1 ve altmer sinif
ogrencilerinin  %35,3’0 belirtmistir. Geriye kalan siklik dereceleri smif seviyesi
bakimindan incelendiginde “Bazen” yanitim1 besinci simiflarin %27,5’1, altinct
smiflarin %29°u, yedinci smiflarin %29,1 ve sekizinci siniflarin %30,4°1 vermistir.
Smif seviyesi yiikseldik¢e “Bazen” yanitinin verilme oraninin arttigi tespit edilmistir.
Mizahi konulu eserleri besinci smiflarin %10’u, altinct siniflarm %15,6’s1, yedinci
smiflarm %10,1’1 ve sekizinci smiflarin %17,4’4 “Nadiren” okuduklarini ifade

etmislerdir.

Tablo 81

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Hayvanlar Alemi Konularim Okuma Sikliklar
Hayvanlar Alemi Konulari

£
T
c g E
o S g g 8
ny o g T S
n o =z 8 [
S
[«5)
T
Kiz N 108 137 147 129 521
Cinsiyet % 20,7 26,3 28,2 24,8 100.0
Erkek N 92 100 64 49 305
% 30,2 32,8 21,0 16,1 100.0
Toplam N 200 237 211 178 826
% 24,2 28,7 25,5 215 100.0

Tablo incelendiginde &grencilerin hayvanlar alemi konusunu igeren eserleri
okuma oranlarinin birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Hayvanlar alemi

konusunu iceren eserleri “Bazen” okuduklarimi ifade eden ogrencilerin orani
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%28,7’yle tercih edilen en yiiksek orandir. En az tercih edilen secenegin %21,5
orantyla “Hemen hemen hi¢” oldugu goriilmektedir. Hayvanlar alemi igerikli eserleri
“Sik sik” okuyan dgrencilerin orani %24,2 “Nadiren” okuyan 6grencilerin ise %25,5
oldugu sonucuna varilmistir. Hem higbir segenegi isaretlemedikleri igin hem de bir
secenekten fazla segenck isaretledikleri ig¢in yirmi bir Ogrencinin verisi analize

islenmemistir.

Hayvanlar alemi konusunu igeren eserlerin tercih edilme oranlari
incelendiginde erkek Ogrencilerin bu konuyu “Bazen” okuduklarmi %32.,8’le; kiz
ogrencilerin “Nadiren” okuduklarini %28,2’yle tercih edilen en yiiksek oranlarla
isaretledikleri goriilmektedir. Hayvanlar dlemi konusunu kiz 6grencilerin %24,8°1,
erkek 6grencilerin ise %16,1°1 “Hemen hemen hi¢” okumadiklarini belirtmislerdir. Bu
oran erkek 0grencilerin tercih ettigi en diisiik orandir. Kiz 6grencilerde ise en diisiik
orana sahip segenegin %20,7’yle “Sik sik” secenefi oldugu tespit edilmistir.
Hayvanlar alemi konusunu igeren eserleri sik sik okudugunu belirten 6grencilerin
orani %30,2’dir. Konusunu ve kahramanlarin1 hayvanlar dleminden secen eserleri kiz
ogrencilerin %26,3’i “Bazen”, erkek Ogrencilerin %21°1 “Nadiren” okuduklarini

belirtmislerdir.
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Tablo 82

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Hayvanlar Alemi Konularim Okuma Sikliklar:
Hayvanlar Alemi Konular

=y

T
- 5 e
Z 5 2 = g
~ 3 = T 2
A m > = 2

IS

[«5]

T
5 N 66 76 46 21 209
% 31,6 36,4 22,0 10,0 100.0
6 N 61 77 73 52 263

Simf

% 23,2 29,3 27,8 19,8 100.0
7 N 46 48 51 52 197
% 234 24,4 25,9 26,4 100.0
8 N 27 36 41 53 157
% 17,2 22,9 26,1 33,8 100.0
Toplam N 200 237 211 178 826
% 24,2 28,7 25,5 21,5 100.0

Elde edilen bulgular 15181inda 6grencilerin hayvanlar alemi konulu eserlerin
okunma siklig1 smif diizeyi faktorii bakimindan degerlendirildiginde besinci sinif
ogrencileri arasinda hayvanlar alemi konulu yapitlarin en ¢ok okunma sikligin
%36,4’le “Bazen”, en az okunma sikligi ise %10’la “Hemen hemen hig¢”tir. Besinci
simif ogrencilerinin %31,6’s1 “Sik sik”, %22’si “Nadiren” hayvanlar alemi konulu
eserleri okuduklarii ifade etmislerdir. Altinci sinif 6grencilerinin hayvanlar adlemi
konulu yapitlarin en ¢ok okunma sikligmin besinci smniflar gibi “Bazen” (%29,3)
oldugu tespit edilmistir. Bu oran1 %27,8’le “Nadiren”, %23,2’yle “Sik sik” oranlar1
izlemektedir. Altinci smiflarm hayvanlar alemi konusunu en az okuma sikligi
%19,8’le “Hemen hemen hig”tir. Yedinci sinif dgrencilerinin hayvanlar alemi
konusunu en fazla okuma siklig1 %26,4’le “Hemen hemen hi¢”tir. Besinci ve altinct
smiflarin en az tercih ettigi secenegin yedinci simif 6grencilerinin en ¢ok tercih ettigi
secenek oldugu belirlenmistir. Yedinci sinif 6grencilerinin en az tercih ettigi secenegin
%23,4 orantyla “Sik sik” secenegi oldugu tespit edilmistir. Yedinci smiflar geriye
kalanlar1 bazen ve nadiren se¢eneklerini tercih etmislerdir. “Bazen” yanitini %24,4’1

“Nadiren” yanitin1 ise %25,9’u se¢mistir. Sekizinci sinif 6grencilerinin yedinci smif
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ogrencileri gibi en ¢ok “Hemen hemen hi¢” yanitini, en az ise “Sik sik” yanitini tercih
ettikleri goriilmektedir. Sekizinci smif 6grencileri %33,8’1 hayvanlar alemi konusunu
hemen hemen hi¢ okumadiklarini, %17,2’si ise hayvanlar alemi konulu eserleri sik sik
okuduklarmi belirtmiglerdir. Sekizinci smif 6grencilerinin geriye kalani yedinci smif
ogrencileri gibi bazen ve nadiren yanitlarini verdikleri goriilmektedir. “Bazen” yanitini
ogrencilerin %22,9’u, “Nadiren” yanitin1 ise 6grencilerin %26,1°’i vermistir. Bu
oranlara genel olarak bakildiginda bazen yanitini veren dgrencilerin smif seviyesi
arttikca azaldigi, hemen hemen hi¢ yanitin1 veren dgrencilerin sinif seviyesi arttikca
arttig1 gozlenmektedir. Ortaokul Ogrencilerinin “Bazen” ve “Sik sik” segenegine
verdikleri cevaplar incelendiginde yariya yakin bir oranla dgrencilerin bu igerigi

okumay1 tercih ettikleri soylenebilir.

Tablo 83

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Bilim Kurgu Konularini Okuma Sikliklar:
Bilim Kurgu Konularn

£
I
- 5 .
% 3 £ = 5
=~ 3 3 I s
wn zZ g [
S
[<3]
T
Kiz N 154 153 120 92 519
Cinsiyet % 29,7 29,5 23,1 17,7 100.0
Erkek N 135 77 49 46 307
% 44,0 25,1 16,0 15,0 100.0
Toplam N 289 230 169 138 826
% 35,0 27,8 20,5 16,7 100.0

Elde edilen veriler sonucunda 6grencilerin bilim kurgu eserlerini okuma
oranlarinin “Hemen hemen hi¢” secenegine dogru azaldigi goriilmektedir.
Ogrencilerin %351 bilim kurgu eserlerini “Sik sik” okuduklarini belirtmislerdir. Bu
oran1 %27,8’le “Bazen”, %20,5’le ‘“Nadiren” secenekleri izlemektedir. Konuyu
“Hemen hemen hi¢” okumadigini ifade edenlerin oranmi %16,7’dir. Yirmi bir
ogrencinin Verisi bir secenek tercih etmemis olmamalar1 veya bir segenekten fazla

secenek tercih etmis olmalar1 sebebiyle degerlendirmeye alinmamistir. Sonuglar genel
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olarak degerlendirildiginde 6grencilerin yaridan fazla bir oranla az veya ¢ok bu igerige

sahip metinleri okumay1 tercih ettigini gostermektedir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler hem kiz hem de erkek
ogrenciler agisindan degerlendirildiginde erkek Ogrencilerde de kiz 6grencilerde de
“Hemen hemen hi¢” okumuyorum segenegine dogru oranin azaldigi
sOylenebilmektedir. Bilim kurgu konusunu igeren eserleri sik sik okudugunu belirten
erkek dgrencilerin orani %44, kiz 6grencilerin orani ise %29,7°dir. Bilim kurgu konulu
eserleri kiz 6grencilerin %29,5’1 “Bazen”, %23,1°1 “Nadiren”; erkek 6grencilerin ise
%25,1°’1 “Bazen”, %16’s1 “Nadiren” okuduklarmni ifade etmislerdir. Bilim kurgu
icerikli eserleri “Hemen hemen hi¢” okumadiklarmi kiz 6grencilerin %17,7’si, erkek
ogrencilerin ise %15°1 belirtmislerdir. Genel olarak oranlara bakildiginda bilim kurgu
eserlerini erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere oranla daha fazla okuduklar1 sonucuna

varilmstir.

Tablo 84

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Bilim Kurgu Konularini Okuma Sikliklar:
Bilim Kurgu Konulari

o

T
- 5 c
= S 2 5 3
ny o g T 8—
n o =z % [

IS

(5]

I
5 N 57 64 48 38 207
% 27,5 30,9 23,2 18,4 100.0
6 N 105 69 51 34 259

Simif

% 40,5 26,6 19,7 13,1 100.0
7 N 65 68 36 31 200
% 32,5 34,0 18,0 15,5 100.0
8 N 62 29 34 35 160
% 38,8 18,1 21,3 21,9 100.0
Toplam N 289 230 169 138 826
% 35,0 27,8 20,5 16,7 100.0

Bilim kurgu yapitlarinin  okunma sikligi  smif seviyesine  gore

degerlendirildiginde en yiiksek oranin %40,5’le altinci siniflar tarafindan verilen “Sik
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sik” yanitina ait oldugu goriilmektedir. Sik sik yanitini besinci smiflarin %27,5’inin,
yedinci smiflarin %32,5’inin ve sekizinci smiflarin %38,8’inin verdigi tespit
edilmistir. Sekizinci siniflarm verdigi yanit, sekizinci smiflarin verdigi cevaplarin en
yiiksek oranina sahiptir. Besinci ve yedinci siniflarin ise en fazla verdikleri yanitlarin
“Bazen” oldugu sdylenebilmektedir. Bazen yanitini besinci smiflarin %30,9’u, yedinci
smiflarin ise %34’ vermistir. Bu yanit1 altinci siniflarm %26,6’smin ve sekizinci
smiflarin %18,1’inin verdigi tespit edilmistir. Bazen yanit1 sekizinci smif 6grencileri
tarafindan verilen en az yanittir. Tablo incelendiginde “Nadiren” segenegini en gok
isaretleyen sinif diizeyinin besinci siniflar (%23,2), en az isaretleyen sinif diizeyinin
yedinci siniflar (%18) oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu soruda altinci siniflarin %19,7’si
ve sekizinci smiflarin %21,3°li nadiren secenegini isaretlemistir. Bilim kurgu
konusunu iceren eserleri “Hemen hemen hi¢” okunmadiklarini besinci smiflarin
%18,4°1, altinc1 smiflarin %13,1°1, yedinci smiflarm %15,5°1 ve sekizinci smiflarin
%21,9’u ifade etmislerdir. Bu yanit besinci, altinci ve yedinci siniflarin en az verdikleri

yanittir.

Tablo 85

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Aile ve Ev Hayati Konularini Okuma Stkliklar:
Aile ve Ev Hayat1 Konular:

2
I
- 5 e
é @ e S <
i S g T B
n o =z % [
IS
[<3]
T
Kiz N 130 164 127 98 519
Cinsiyet % 25,0 31,6 24,5 18,9 100.0
Erkek N 57 74 80 101 312
% 18,3 23,7 25,6 32,4 100.0
Toplam N 187 238 207 199 831
% 22,5 28,6 24,9 23,9 100.0

Tablo incelendiginde oranlarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Aile ve
ev hayati konulu eserleri “Bazen” okuduklarmi belirten dgrencilerin oran1 %28,6 ile
tercih edilen en yiiksek orandir. Aile ve ev hayat1 konulu eserleri “Sik sik” okuyan

Ogrencilerin oran1 %22,5’tir. Bu segenegin tercih edilme oraninin en diisiik oran
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oldugu goriilmektedir. Aile ve ev hayati konusunu igeren eserlerin “Nadiren” (%24,9)
ve “Hemen hemen hi¢” okumam (%23,9) oranlarinin birbirine yakin oldugu
gorulmektedir. Bir secenekten daha fazla segenek tercih ettikleri i¢in on alt1 6grencinin
verisi bu soruda degerlendirmeye alinmamistir. Oranlarin birbirine yakin olmasi aile
ve ev hayat1 konusunu tercih etmenin ortaokul 6grencileri arasinda dengeli bir dagilim

gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler hem kiz hem erkek 6grenciler
acisindan degerlendirildiginde aile ve ev hayati konusunu igeren eserleri kiz
ogrencilerin daha fazla tercih ettikleri goriilmektedir. Aile ve ev hayati konulu
eserlerin tercih edilme oranlarina bakildig1 zaman kiz 6grencilerin %31,6’s1 “Bazen”
okuduklarmi, erkek 6grencilerin ise %32,4’1 “Hemen hemen hi¢” okumadiklarini dile
getirmiglerdir. Bu oranlarin her iki cinsiyette de en yiliksek oranlar oldugu
goriilmektedir. Bu da kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla bu konuyu okumay1
daha ¢ok tercih ettigini gostermektedir. Aile ve ev hayati konusunu igeren eserlerin en
diisiik tercih edilme oranlarma bakildiginda kiz 6grencilerin %18,9’1a “Hemen hemen
hi¢” segenegini, erkek ogrencilerin ise %18,3’le “Sik sik” segenegini isaretlemis
olduklar1 goriilmektedir. Konu bashgmim erkek oOgrenciler arasinda cok tercih
edilmedigi anlasilmaktadir. Bu konuyu kiz 6grencilerin %25’ “Sik sik”, %24,5’i
“Nadiren”; erkek 6grencilerin ise %23,7’si “Bazen”, %25,6’s1 “Nadiren” okuduklarini
belirtmislerdir. Bu oranlara bakildiginda birbirlerine yakin degerler oldugu

gorulmektedir.
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Tablo 86

Oégrencilerin Sunif Diizeyine Gore Aile ve Ev Hayat: Konularimi Okuma Sikliklar:
Aile ve Ev Hayat1 Konular

=y

T
- 5 c
5 8 g 5 k=
2 S 2 T S
A m > = 2

IS

[«5]

T
5 N 59 63 50 36 208
% 28,4 30,3 24,0 17,3 100.0
6 N 63 81 62 55 261

Simf

% 24,1 31,0 23,8 21,1 100.0
7 N 41 53 53 54 201
% 20,4 26,4 26,4 26,9 100.0
8 N 24 41 42 54 161
% 14,9 25,5 26,1 33,5 100.0
Toplam N 187 238 207 199 831
% 22,5 28,6 24,9 23,9 100.0

Ortaokul 6grencileri arasinda aile ve ev hayati konulu eserlerin okunma sikligi
smif diizeyi bakimindan degerlendirildiginde bu eserlerin en fazla okunma sikligmnin
farklilik gosterdigi goriilmektedir. Besinci smiflarm %30,3 iliniin, altinci smiflarin
%31’inin “Bazen”; yedinci smiflarin %26,9’unun, sekizinci smiflarin %33,5’inin
“Hemen hemen hi¢” yanitlar1 daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna varilmustir. Aile ve ev
hayat1 konulu eserlerin smif diizeylerine gore “Sik sik” okunma oranlarina
bakildiginda besinci smiflarin %28,4’1, altinct smiflarin %24,1°i, yedinci siniflarin
%20,4’0 ve sekizinci smiflarin %14,9’u sik sk yanitini  vermistir. Tablo
incelendiginde “Bazen” ve “Nadiren” seceneklerinin sinif seviyelerine gore tercih
edilme orani incelendiginde yedinci smiflarin bazen ve nadiren seceneklerini segcme
oranlarinin ayni oldugu (%26,4); sekizinci sinif 6grencilerinin %25,5’inin bazen,
%26,1’inin nadiren; altinci siniflarin %23,8’inin, besinci siniflarin %24 {iniin nadiren
yanitlarmi verdikleri goriilmiistiir. Aile ve ev hayati konulu eserlerin “Hemen hemen
hi¢” okunmamast smif seviyelerine gore degerlendirildiginde besinci siniflarin
%17,3°1, altinct siiflarin %21,1°1 aile ve ev hayat1 konulu eserleri hemen hemen hig

okumadiklarmi belirtmislerdir.
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Tablo 87

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Gezi Konusunu Okuma Stkliklart
Gezi Konular

2
I
- 5 c
7 g 2 5 k=
< o 8 I g
n = = =
£
(5]
I
Kiz N 173 137 113 89 512
Cinsiyet % 338 268 22,1 174 100.0
Erkek N 93 83 63 68 307
% 303 270 20,5 221 100.0
Toplam N 266 220 176 157 819
% 25 269 21,5 192 100.0

Tabloya gore 6grencilerin gezi konulu eserleri okuma oranlar1 incelendiginde
“Hemen hemen hi¢” secgeneginden “Sik sik” segenegine dogru oranin arttigi
gorilmektedir. Bu durum o6grencilerin gezi igerigine karsi olumlu yonde bir ilgi
gosterdikleri seklinde yorumlanabilir. Gezi konulu eserleri 6grencilerin %32,5’1 sik
sik, %26,9’u bazen, %21,5’1 nadiren okuduklarmi belirtmislerdir. Gezi konulu eserleri
hemen hemen hi¢ okumadiklarmni belirten 6grencilerin oran1 %19,2 ile tercih edilen en
diistik orandir. Gezi kategorisine hi¢ cevap vermedikleri veya birden ¢ok cevap

verdikleri i¢in yirmi sekiz 6§rencinin verisi analiz edilememistir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler gezi konulu eserlerin okunma
oranmin cinsiyet degiskeni agisindan kiz Ogrencilerce %33,8; erkek ogrencilerce
%30,3 “Sik sik” okundugunu gostermistir. Gezi konulu eserleri erkek 6grencilerin
%27’s1, kiz dgrencilerin %26,8’1 “Bazen” okuduklarini belirtmislerdir. Bu oranlara
bakildiginda erkek 6grencilerle kiz 6grencilerin gezi konulu eserleri “bazen” okuma
oranlarinin birbirine yakin oldugunu sdylemek mimkindur. Gezi konulu eserleri kiz
ogrencilerin %22,1°’i ‘“Nadiren” okuduklarini, erkek Ogrencilerin ise ayni oranla
(%22,1) “Hemen hemen” hi¢ okumadiklarini dile getirmiglerdir. Bu konuyu “Nadiren”
okudugunu belirten erkek ogrencilerin oran1 %20,5’le “Hemen hemen hig¢”

okumadigini belirten kiz 6grencilerin oran1 %17,4’le tercih edilen en diisiik oranlar
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oldugu sonucuna varilmistir. Bu oranlardan yola ¢ikarak kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilerden daha fazla bu konuyu okuduklar1 sdylenebilmektedir.

Tablo 88

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Gezi Konusunu Okuma Stkliklar:
Gezi Konulan

o
I
- Z c
= g 3 £ 3
~ < E T 2
A m > < 2
2
[5)
T
5 N 82 69 36 18 205
% 400 337 17,6 8,8 100.0
6 N 100 73 56 34 263
Sumf % 380 27.8 21,3 12,9 100.0
7 N 53 39 49 56 197
% 269 19,8 24.9 28,4 100.0
8 N 31 39 35 49 154
% 201 253 22,7 31,8 100.0
Toplam N 266 220 176 157 819
% 325 269 215 19,2 100.0

Elde edilen bulgular cercevesinde gezi konulu eserlerin “sik sik” okunma
siklig1 smif diizeylerine gore degerlendirildiginde bu segcenegin en fazla tercih edildigi
smif diizeyinin besinci smiflar (%40), en az ise sekizinci siniflar (%20,1) oldugu tespit
edilmigtir. Geriye kalan smif diizeylerinde “sik sik” segenegini tercih etme orani altinci
siniflarda %38, yedinci smiflarda %26,9’dur. Bu segenegin tercih orani smif diizeyini
arttikga azalmaktadir. Gezi konulu yapitlarin “bazen” okunma oranlari siif seviyesine
gore degerlendirildiginde besinci smiflarin %33,7’si, altinci smiflarin %27,8’1, yedinci
smiflarmm %19,8’1 ve sekizinci smiflarin %25,3’l bu segenegi isaretlemistir. Bu
konunun “nadiren” okunma orani besinci siniflarda %17,6 altinci smiflarda %21,3
yedinci smiflarda %24,9 ve sekizinci siniflarda %22,7°dir. Tablo incelendiginde
“hemen hemen hig” se¢enegini en fazla sekizinci siniflar (%31,8) en az ise besinci
smiflar (%8,8) tercih etmistir. Geriye kalan sinif diizeylerinden biri olan altinci

smiflarm %12,9’u, yedinci smiflarm %28,4°t4 “hemen hemen hi¢” segenegini
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secmislerdir. Bu segenegin sinif seviyelerine gore tercih edilme oranma bakildiginda
smif seviyesinin artmasiyla oranm arttig1 goriilmektedir.

Tablo 89

Oégrencilerin Cinsiyete Gore Macera Konularini Okuma Stkliklar:
Macera Konulari

2
I
- £ c
2 3 g £ kS
S £ 2
) = c 2
£
[«5)
I
Kiz N 21 6l 21 11 514
Cinsiyet % 81,9 119 41 21 1000
Erkek N 232 &2 13 22 309
% 751 136 42 71 1000
Toplam N 653 103 3 33 823
% 793 125 41 40 1000

Ortaokul 6grencilerinin macera konulu eserleri okumaktan hoslandiklar1
goriilmektedir. Bu konu 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen konulardan biridir.
Bu konuyu “sik sik okuyan” dgrencilerin oran1 %79,3 “hemen hemen hi¢” okumayan
ogrencilerin oran1 %4 tlir. “Hemen hemen hi¢” okumuyorum se¢enegine %4,1 oranla
en yakin segenegin “nadiren” oldugu belirlenmistir. Macera konulu eserleri “bazen”
okudugunu belirten dgrencilerin oranmnin %12,5 oldugu tespit edilmistir. Hem hicbir
secenegin tercih edilmemesi hem de birden ¢ok segenegin tercih edilmesinden dolay1
yirmi dort 6grencinin verisi dahil edilmemistir.

Macera konulu eserlerin tercih edilme oranlar1 hem kiz hem de erkek 6grenciler
acisindan degerlendirildiginde her iki cinsiyette de bu konunun en yiiksek tercih
edilme oraninin “Sik sik” oldugu belirlenmistir. Macera konulu eserleri “Sik sik”
okudugunu belirten kiz 6grencilerin oraninin %81,9; erkek dgrencilerin oraninin ise
%75,1 oldugu goriilmektedir. Bu konunun “Sik sik™ tercih edilme oraninin diger
seceneklerin tercih edilme oraniyla kiyaslandiginda aralarinda ¢ok fazla bir farkin
oldugu sdylenebilir. Macera konulu eserleri “Hemen hemen hi¢” okumadiklarimni ifade

eden 6grencilerin oranlarma bakildiginda erkek 6grencilerin (%7,1) kiz 6grencilerden
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(%2,1) daha fazla oldugu tespit edilmistir. Tabloya bakildiginda macera konulu
eserlerin “Bazen” okuduklarini soyleyen 6grencilerin oranlari incelendiginde erkek
ogrencilerin (%13,6) kiz 6grencilerden (%11,9) belirgin bir fark olmasa da daha fazla
oldugu sonucuna varilmistir. Bu konuyu “Nadiren” okuyan &grencilerin oranlart
degerlendirildiginde erkek 6grencilerin (%4,2) ve kiz 6grencilerin (%4,1) oranlarinin
birbirine yakin oldugu saptanmistir. Bu oranlara bakildigi zaman macera konulu
eserleri kiz ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha fazla okumaktan hoslandiklar1

sonucuna varilmistir.

Tablo 90

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Macera Konularini Okuma Sikliklar:
Macera Konulari

o
T
= 5 c
= 8 g 5 g
i S S T =3
%) o = = 2
[5)
2
[5)
T
5 N 170 23 8 7 208
% 81,7 111 38 3.4 100.0
6 N 212 26 12 9 259
Sumf % 81,9 10,0 46 35 100.0
7 N 148 33 9 7 197
% 751 16,8 46 36 100.0
8 N 123 21 5 10 159
% 774 132 31 6,3 100.0
Toplam N 653 103 34 33 823
% 793 125 41 4.0 100.0

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular smif diizeyi degiskeni
bakimindan incelendiginde biitiin simif diizeylerinde macera konulu eserlerin en gok
okuma sikliginm “Sik sik” oldugu belirlenmistir. Macera konulu eserlerinin sik sik
okundugunu en fazla belirten sinif diizeyinin %81,9’la altinci1 smiflar oldugu
goriilmektedir. Bu oran1 %81,7’yle besinci smiflar, %77,4’le sekizinci smiflar ve
%75,1’le yedinci smiflar izlemektedir. Macera konulu eserlerin en az okunma siklig1
smif diizeyine gore degiskenlik gosterse de iki secenek arasinda yogunlastigi tespit
edilmistir. Bu iki segenegin “Nadiren” ve “Hemen hemen hi¢” oldugu belirlenmistir.

220



Nadiren secenegini en ¢ok altinci ve yedinci smnif 6grencilerinin (%4,6) en az ise
sekizinci smif 6grencilerinin (%3,1) isaretledigi goriilmektedir. Geriye kalan besinci
smiflarin %3,8’1 macera konulu yapitlari nadiren okuduklarini belirtmislerdir. Macera
konulu eserleri “Hemen hemen hi¢” okumadiklarmi en ¢ok sekizinci siniflarm (%6,3)
en az ise besinci siniflarin (%3,4) sectigi goriilmektedir. Geriye kalan sinif
diizeylerinden olan altinc1 smif 6grencilerinin %3,5’1, yedinci smif 6grencilerinin
%3,6’s1 macera konulu yapitlart hemen hemen hi¢ okumadiklarini ifade etmislerdir.
“Hemen hemen hi¢” segeneginin oraninin artmasi sinif diizeyinin artmasiyla paralel
oldugu sonucuna varilmistir. Caligmaya katilan ortaokul 6grencilerinin macera konulu
eserleri “Bazen” okuyan ogrencileri smif diizeyi bakimindan degerlendirildiginde
besinci sinif 6grencilerinin %11,1’inin, altmci smif 6grencilerinin %10’unun, yedinci
smif ogrencilerinin %16,8’inin, sekizinci smif dgrencilerinin %13,2’sinin macera

konulu eserleri bazen okudugu sonucuna varilmistir.

Tablo 91
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Saglk Konularini Okuma Stkliklar:
Saghk Konulari
=
I
. 5 c
% 3 = 5 S
~ g g £ 5
n =z % [
S
[<3]
I
Kiz N 50 112 147 193 502
Cinsiyet % 10,0 22,3 29,3 38,4 100.0
Erkek N 39 75 84 107 305
% 12,8 24,6 27,5 35,1 100.0
Toplam N 89 187 231 300 807
% 11,0 23,2 28,6 37,2 100.0

Elde edilen veriler incelendiginde saglik konulu eserlerin 6grenciler arasinda
pek ragbet gormedigi goriilmektedir. Bu durumun en biiylik kanitinin 6grencilerin
saglik icerikli konular1 “Sik sik” okuma oranlarmm %11 ve “Hemen hemen hi¢”
okunmama oranlarinin %37,2 olmasidir. Saglik konulu eserlerin tercih edilme
oranlarinin hemen hemen hi¢ okumuyorum se¢eneginden sik stk okuyorum segenegine

dogru bir azalma oldugu sodylenebilmektedir. Saglik konulu eserleri 6grencilerin
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%28,6’s1 “Nadiren”, %23,2’si “Bazen” okuduklarini ifade etmislerdir. Bu kategoride
birden ¢ok segenegi isaretledikleri i¢in ve higbir segenegi tercih etmedikleri i¢in kirk

ogrencinin verisi analize dahil edilememistir.

Analizler sonucunda elde edilen veriler cinsiyet faktorii agisindan
degerlendirildiginde saglik konulu eserleri “Hemen hemen hi¢” okumadigini belirten
kiz 6grencilerin oran1 %38,4 erkek Ogrencilerin orani ise %35,1’°dir. Saglik konulu
eserleri erkek ogrencilerin %?24,6’s1, kiz Ogrencilerin %22,3’i “Bazen” ve kiz
ogrencilerin %29,3°1, erkek 6grencilerin ise %27,5’1 “Nadiren” okuduklarmi ifade
etmislerdir. Saglik konularin1 “Sik sik” okudugunu belirten erkek 6grencilerin orani

%12,8’le kiz 6grencilerinin oran1 %10’la tercih edilen en diisiik oranlardir.

Tablo 92

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Saglik Konularim Okuma Sikliklar
Saghk Konulari

o
T
. 5 c
@ 3 g 5 g
4 % 'g T g—
%) o = = =
2
[5)
I
5 N 29 56 58 58 201
% 144 279 28,9 28.9 100.0
6 N 27 61 80 87 255
Sumf % 106 239 31,4 34,1 100.0
7 N 22 43 47 85 197
% 112 218 23.9 431 100.0
8 N 11 27 46 70 154
% 71 175 29,9 45,5 100.0
Toplam N 89 187 231 300 807
% 110 232 28,9 37.2 100.0

Ulasilan bulgular sinif diizeyine gore incelendiginde saglik konulu eserlerin en
fazla okunma sikliginin “Nadiren” ve “Hemen hemen hi¢” oranlarinda yogunlastigi
gorilmektedir. En fazla tercih edilen segenegin %45,5’le sekizinci siniflar tarafindan
“Hemen hemen hi¢” secenegi oldugu belirlenmistir. “Hemen hemen hi¢” seceneginin

diger siif diizeylerinde tercih edilme orani incelendiginde yedinci siniflarin %43,1°1,
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altinct smiflarin %34,1°1 ve besinci siniflarin %28,9’u tercih etmistir. “Hemen hemen
hi¢” segeneginin tercih edilme oraninin smif diizeyinin artmasiyla arttigi
gorulmektedir. Saglik konulu eserlerin ‘“Nadiren” okunma sikligi smif diizeyleri
bakimimdan incelendiginde besinci siniflarin %28,9’u, altinct smiflarin %31,4°1,
yedinci siniflarin %23,9u, sekizinci siniflarin %29,9’u saglik konularmi nadiren
okuduklarmi ifade etmislerdir. Besinci smif 6grencilerinin “Nadiren” ve “Hemen
hemen hi¢” segeneklerini tercih etme oraninin ayni oldugu belirlenmistir. Genel olarak
oranlar degerlendirildiginde bltiin sinif diizeylerinin en az tercih ettikleri segenegin
“Sik sik” oldugu goriilmektedir. “Sik s1k” segenegini en ¢ok tercih eden sinif diizeyinin
%14,4’le besinci smiflarm, en az ise %7,1’le sekizinci smiflarmn oldugu tespit
edilmistir. Geriye kalan sinif diizeylerinin “Sik sik” segenegini tercih etme oranlari
degerlendirildiginde altinc1 siniflarm %10,6’sinin, yedinci siniflarmm %11,2’sinin
tercih ettigi belirlenmistir. Tablo incelendiginde “Bazen” yanitin1 en fazla besinci
smiflarin (%27,9) en az ise sekizinci siniflarin (%17,5) verdigi sonucuna varilmistir.
Altinc1 smiflarin %23,9’u, yedinci smiflarin %21,8°1 saglk konulu eserleri bazen
okuduklarimi belirtmislerdir. “Bazen” se¢eneginin isaretlenme orami smif diizeyinin

artmastyla azaldig1 belirlenmistir.

Tablo 93
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dini Konulari Okuma Sikliklar:
Dint Konular
£
I
= S = 5 3
2 g 3 T 2
n =z 8 [
S
[«5)
I
Kiz N 20 48 97 340 505
Cinsiyet % 4,0 9,5 19,2 67,3 100.0
Erkek N 32 40 50 179 301
% 10,6 13,3 16,6 59,5 100.0
Toplam N 52 88 147 519 806
% 6,5 10,9 18,2 64,4 100.0

Dini konulu eserlerin &grenciler tarafindan pek tercih edilmedigi

gorulmektedir. Bu konudaki eserlerin tercih edilmediginin en biiyik kanitmin
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ogrencilerin %64,4’linlin “Hemen hemen hi¢” okumadiklarini belirtmis olmalaridir.
Bu oranin en yiiksek oran oldugu goriilmektedir. Bu konudaki eserlerin “Sik sik”
okunma oranmnin %6,5 oldugu goriilmektedir. Dini konulu eserlerin %18,2’yle
“Nadiren”, %10,9’1a “Bazen” okundugu anlagilmaktadir. Bu oranlardan yola ¢ikarak
“Hemen hemen hi¢” okumuyorum segeneginin orani geriye kalan diger ii¢ se¢enegin
toplam oraninin bir buguk katindan daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bu kategoriye
kirk bir 6grencinin verisinin eklenmedigi goriilmektedir. Bu O6grenciler soruyu

yanitlamadiklar1 ve birden ¢ok yanit verdikleri i¢in analize dahil edilmemistir.

Tablo incelendiginde dini konulu eserlerin hem kiz hem de erkek dgrencilerin
tercih etme oranlar1 “Hemen hemen hi¢” okumuyorum segeneginden “Sik sik”
okuyorum secenegine dogru azalmaktadir. Ogrencilerin dini konulu eserleri genellikle
“Hemen hemen hi¢” okumadiklar1 ya da nadiren okuduklarini ifade etmislerdir. Dini
konulu eserleri kiz 6grencilerin %67,3’1i hemen hemen hi¢ okumadiklarint erkek
ogrencilerin ise %59,5’1 hemen hemen hi¢ okumadiklarmi ifade etmislerdir. Kiz
ogrencilerin %19,2’si, erkek Ogrencilerin %16,6’s1 dini konulu eserleri nadiren
okuduklarimi belirtmiglerdir. Dini konular1 “Bazen” okudugunu belirten erkek
ogrencilerin orani %13,3 kiz 6grencilerin orani ise %9,5’tir. Dini konulu eserleri “Sik
sik” okuduklarmi ifade eden Ogrencilerin oranlari gbz oniinde bulunduruldugunda
erkek 6grencilerin (%10,6) kiz 6grencilerden (%4) daha fazla olduklar1 belirlenmistir.

Erkek 6grencilerin orani kiz 6grencilerin oranindan iki katindan daha fazladir.
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Tablo 94
Oégrencilerin Sinif Diizeyine Géore Dini Konular: Okuma Stkltklar:

Dini Konular

o

T
c g e
Z 0§ 2 5 k=
2 s 3 T g
n zZ S =

e

(5]

T
5 N 20 29 49 104 202
% 9,9 14,4 24,3 51,5 100.0
6 N 9 31 51 165 256

Simf

% 35 12,1 19,9 64,5 100.0
7 N 14 17 27 136 194
% 72 8,8 13,9 70,1 100.0
8 N 9 11 20 114 154
% 5,8 7,1 13,0 74,0 100.0
Toplam N 52 88 147 519 806
% 6,5 10,9 18,2 64,4 100.0

Ulasilan bulgular ¢ergevesinde 6grencilerin dini konular1 tercih etme oranlari
smif diizeyine gore incelendiginde biitlin sif diizeylerinin en ¢ok tercih ettikleri
secenegin “Hemen hemen hi¢” secenegi oldugu tespit edilmistir. Bu segenegi en ¢ok
sekizinci siniflarin (%74) en az ise besinci siniflarin (%51,5) tercih ettigini sdylemek
miimkiindiir. Diger smif diizeyleri olan altinct siniflarm %64,5°1, yedinci siniflarin
%70,1’1 dini konular1 “Hemen hemen hi¢” okumadiklarini ifade etmislerdir. Bu
oranlardan yola ¢ikarak smif diizeyi azaldikca hemen hemen hi¢ se¢eneginin tercih
edilme oranmin azaldig1 sdylenebilmektedir. Dini konularin en az okunma sikligmin
tiim sinif diizeylerinde “Sik s1k” oldugu goriilmiistiir. “Sik sik” se¢enegini besinci sinif
ogrencilerinin %9,9u, altinc1 sinif 6grencilerinin %3,5°1, yedinci siif 6grencilerinin
%?7,2’s1 ve sekizinei smif dgrencilerinin %5,8’1 isaretlemistir. Geriye kalan “Bazen”
ve “Nadiren” seceneklerinin tercih edilme oranlar1 sinif diizeyi bakimindan
degerlendirildiginde besinci simiflarin %14,4’ bazen, %24,3’li nadiren; altinct smif
ogrencilerinin %12,1’i “Bazen” %19,9’u “Nadiren”; yedinci smif 6grencilerinin
%38,8’1 “Bazen”, %13,9’u “Nadiren”; sekizinci sinif 6grencilerinin %7,1°1 “Bazen”,

225



%13’ “Nadiren” segenegini tercih etmislerdir. Bazen ve nadiren segeneklerinin
oranlar1 sinif diizeyi arttik¢a azaldigi tespit edilmistir.

Tablo 95

Oésrencilerin Cinsiyete Gore Eglence Konularini Okuma Sikhiklar:
Eglence Konular1

2
T
c o c
2 3 g £ kS
ny © 2 T S
A m > < 2
IS
[<5]
T
Kiz N 380 86 29 12 507
Cinsiyet % 75,0 17,0 57 2,4 100.0
Erkek N 216 61 16 13 306
% 70,6 19,9 5,2 4,2 100.0
Toplam N 596 147 45 25 813
% 73,3 18,1 55 3,1 100.0

Arastirmaya katillan 6grencilerin siklikla tercih ettikleri konulardan bir
digerinin de “Eglence” konusu oldugu goriilmektedir. “Eglence” konusunu iceren
eserleri O0grencilerin okuma oraninin “Sik sik” okuyorum segeneginden “Hemen
hemen hi¢” okumuyorum secenegine dogru azaldigi goriilmektedir. Eglence konusunu
iceren eserleri “Sik sik” okuduklarini ifade eden 6grencilerin oran1 %73,3 ile tercih
edilen en yiksektir. Bu oran1 %18,1’le “Bazen” ve %5,5’le “Nadiren” secenekleri
izlemektedir. Ogrenciler %3,1 oranla “Hemen hemen hi¢” eglence konusunu igeren
eserleri okumadiklarini belirtmislerdir. Bu kategoride bos birakildig: veya birden ¢ok

secenek isaretlendigi i¢in otuz dort 6grencinin verisi degerlendirilmemistir.

Tabloya gore 6grenciler, eglence konulu eserler ortaokul 6grencileri arasinda
yaygm bir sekilde ilgi gormektedir. Eglence konulu eserlerin okunma oranlari cinsiyet
faktorii agisindan degerlendirildiginde kiz Ogrencilerin %75 oraninda, erkek
ogrencilerin ise %70,6 oraninda “Sik sik” okuduklar1 sdylenebilmektedir. Eglence
icerikli eserleri “Hemen hemen hi¢” okumadiklarini kiz 6grencilerin %2,4°1, erkek

ogrencilerin %#4,2’si ifade etmislerdir. Bu konuyu erkek 6grencilerin %19,9°u, kiz
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ogrencilerin %17’si “Bazen” ve kiz 6grencilerin %5,7’si, erkek dgrencilerin %5,2’si
“Nadiren” okuduklarmni sdylemislerdir.

Tablo 96

Oésrencilerin Sinif Diizeyine Gére Eglence Konularini Okuma Sikliklar
Eglence Konular1

2

T
- 5 c
7 g g 5 g
~ N S I g
A m > < 2

e

[«5)

T
5 N 155 36 7 5 203
% 764 17,7 3,4 2,5 100.0
6 N 189 46 16 4 255

Simf

% 74,1 18,0 6,3 1,6 100.0
7 N 148 33 10 6 197
% 75,1 16,8 51 3,0 100.0
8 N 104 32 12 10 158
% 65,8 20,3 7,6 6,3 100.0
Toplam N 596 147 45 25 813
% 73,3 18,1 55 3,1 100.0

Elde edilen bulgular eglence konulu eserlerin sinif seviyesi degiskenine gore
okunma sikliginin tiim smif diizeylerinde en ¢ok “Sik sik” oldugunu gdstermektedir.
“Sik s1k” yanitini en ¢ok besinci siif 6grencileri (%76,4) vermistir. Bu sinif seviyesini
oransal olarak %75,1’le yedinci smiflar, %74,1’le altinct siniflar, %65,8’le sekizinci
smiflar izlemektedir. Eglence konulu eserlerin en az okunma sikliginin biitiin
siniflarda “Hemen hemen hi¢” oldugu goriilmektedir. Eglence konulu eserleri besinci
smiflarm %2,5°1, altinci siniflarm %1,6’s1, yedinci siniflarm %3’ ve sekizinci
smiflarm %6,3’0 “Hemen hemen hi¢” okumadiklarini belirtmislerdir. Elde edilen
bulgular ¢er¢evesinde eglence konulu yapitlar: 6grencilerin “Bazen” okuma oranlar1
smif seviyesine gore degerlendirildiginde eglence konulu eserleri en ¢cok bazen okuyan
smif seviyesinin sekizinci smiflar (%20,3), en az ise yedinci siniflar (%16,8) oldugu
tespit edilmistir. Diger smif seviyelerinin eglence konulu eserleri bazen okuma
oranlar1 incelendiginde besinci smiflarin %17,7’si, altinct smiflarm %18’1 eglence
konulu yapitlar1 bazen okuduklari belirlenmistir. Calismaya katilan 6grencilerin
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“Nadiren” yanitin1 verme oranlarmin smif diizeyi bakimindan degerlendirildiginde
besinci smif d6grencilerinin %3,4’0, altinci sinif 6grencilerinin %6,31, yedinci smif
ogrencilerinin %35,1’1 ve sekizinci smif Ogrencilerinin %7,6’s1 nadiren yanitini
vermistir.

Tablo 97

Oésrencilerin Cinsiyete Gore Spor Konularint Okuma Sikliklar
Spor Konulari

2
T
- s £
2 3 g = kS
= 3 g T 5
0 zZ S =
IS
[<5]
T
Kiz N 162 138 120 91 511
Cinsiyet % 31,7 27,0 23,5 17,8 100.0
Erkek N 186 52 46 21 305
% 61,0 17,0 15,1 6,9 100.0
Toplam N 348 190 166 112 816
% 42,6 23,3 20,3 13,7 100.0

Tabloya bakildiginda spor konusunu igeren eserlerin 6grenciler tarafindan
okunma oranlar1 “Sik sik” okurum segeneginden “Hemen hemen hi¢” okumam
secenegine dogru bir azalma oldugu saptanmustir. Spor konulu eserlerin 6grenciler
tarafindan “Sik sik” tercih edilme oranlarmm %42,6; “Bazen” tercih edilme
oranlarmin %23,3 ve “Nadiren” tercih edilme oranlarmin ise %?20,3 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin %13,7’si spor konulu eserleri “Hemen hemen hig”
okumadiklarmi ifade etmislerdir. Otuz bir &grencinin verisi bu segenegin
isaretlenmemesi veya birden fazla sikkin isaretlenmesi sebebiyle analize dahil

edilmemistir.

Spor konulu eserlerin cinsiyet degiskenine gore tercih edilme oranlari
incelendiginde her iki cinsiyetin en yiiksek oranlarmin “Sik sik” seceneginde oldugu
gorulmektedir. Ancak erkek ogrencilerin (%61) spor konulu eserleri sik sik okuma
oranlar1 kiz ogrencilerin (%31,7) hemen hemen iki kati kadardir. Yani erkek

ogrencilerin kiz Ogrencilere oranla spor konulu eserleri daha ¢ok tercih ettikleri

228



soylenebilmektedir. Spor konulu eserleri kiz 6grencilerin %27’si, erkek 6grencilerin
ise %17’si “Bazen” okuduklarmi belirtmislerdir. Spor konularin1 ‘“Nadiren”
okudugunu belirten kiz 6grencilerin oraninin %23,5; erkek 6grencilerin oraninin ise
%15,1 oldugu goriilmektedir. Her iki cinsiyette de en az tercih edilen segenegin
“Hemen hemen hi¢” okumuyorum segenegi oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin
%17,8’1, erkek Ogrencilerin ise %6,9’u spor konulu eserleri hemen hemen hig
okumadiklarmi ifade etmislerdir. Sonuclar literatiirdeki erkek ogrencilerin spor

konularma daha ilgili olduklar: bilgisini destekler niteliktedir.

Tablo 98

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Spor Konularim Okuma Sikliklar
Spor Konulari

o
T
- 3 c
N g 3 £ 3
i S S T S
%) o = = 2
[5)
2
[5)
T
5 N 89 59 35 21 204
% 436 28,9 17,2 10,3 100.0
6 N 117 64 45 30 256
Sumf % 457 250 17,6 11,7 100.0
7 N 82 41 44 31 198
% 414 207 22,2 15,7 100.0
8 N 60 26 42 30 158
% 380 165 26,6 19,0 100.0
Toplam N 348 190 166 112 816
% 426 233 20,3 13,7 100.0

Elde edilen bulgular cercevesinde spor konulu eserlerin smif diizeyi
bakimidan degerlendirildiginde biitiin sinif diizeylerinde spor konulu eserlerin en
fazla okunma sikligmin “Sik sik” oldugu goriilmektedir. Spor konulu eserlerin en ¢ok
sik stk okundugu sinif diizeyinin %45,7’yle altinci siniflar, en az ise %38’le sekizinci
smiflar oldugu tespit edilmistir. Diger snif diizeylerinin spor konulu eserleri sik sik
okuma oranlar1 incelendiginde besinci siniflarin %43,6’s1, yedinci smiflarin %41,4’
spor konulu eserleri sik sik okuduklarini belirtmislerdir. Spor igerikli eserleri besinci
smiflarin %10,3°1, altinct smiflarmm %11,7’si, yedinci siniflarin %15,7’si ve sekizinci
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smiflarm %19°u “Hemen hemen hi¢” okumadiklarint belirtmislerdir. Bu yanitin
verilme orani sinif diizeyinin ilerlemesiyle arttig1 goriilmiistiir. Geriye kalan “Bazen”
ve “Nadiren” secenekleri smif diizeylerine gore incelendiginde ‘“Bazen” yanitinin
verilme oranimimn simnif diizeyinin artmasiyla azaldigi, “Nadiren” yanitinin verilme orani

ise sinif diizeyinin artmasiyla arttig1 goriilmektedir.

Tablo 99
Oégrencilerin Cinsiyete Gore Arkadaslik Konularini Okuma Stkliklar
Arkadashk Konulari
2
I
- 5 c
% g e 5 k=
4 s 3 T g
A m > c 2
IS
[<5]
I
Kiz N 288 131 67 38 524
Cinsiyet % 55,0 25,0 12,8 7,3 100.0
Erkek N 124 84 56 47 311
% 39,9 27,0 18,0 15,1 100.0
Toplam N 412 215 123 85 835
% 49,3 25,7 14,7 10,2 100.0

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerin
hemen hemen yariya yakini (%49,3) arkadaslik konulu eserleri “Sik sik” okuduklarni
belirtmislerdir. Ogrencilerin %25,7’si “Bazen”, %14,7’si ise “Nadiren” arkadaslik
konulu eserleri okuduklarini ifade etmislerdir. Arkadaslik konulu eserleri 6grencilerin
%10,2’si “Hemen hemen hi¢” okumadiklarmi sdylemislerdir. Bu oranlardan yola
cikarak 6grencilerin arkadaslik konularini igeren eserlerin okunma oraninin “Hemen
hemen hi¢” segenegine dogru azaldigi sonucuna varilmistir. Arkadashik konusunu
iceren eserlerin veri analizine on iki 6grencinin verisi bos birakilmasi veya birden ¢ok

segenegin isaretlenmesi sebebiyle analize déhil edilmemistir.

Ogrencilerin arkadaslik konusunu igeren eserleri tercih etme sikliklari cinsiyet
faktorii agisindan degerlendirildiginde, arkadaslik konulu eserleri “Sik sik” okudugunu
kiz ogrencilerin %55’i, erkek Ogrencilerin ise %39,9’u isaretlemistir. Erkek
ogrencilerin %27’si, kiz Ogrencilerin %25’i arkadaslik konulu eserleri “Bazen”

okuduklarmi ifade etmiglerdir. Arkadaslik konulu eserleri erkek 6grencilerin %18’ikiz
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ogrencilerin %12,8’1 “Nadiren” okumaktadir. Her iki cinsiyetinde en az tercih ettigi
secenegin “Hemen hemen hi¢” oldugu goriilmektedir. Yani arkadaslik konulu eserleri

erkeklerin %15,1°’1, kiz Ogrencilerin %7,3’ti hemen hemen hi¢ okumadiklarini

belirtmiglerdir.
Tablo 100
Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Arkadashik Konularini Okuma Sikliklar
Arkadashk Konulari
2
I
- g c
% 3 g £ kS
ny o 2 T S
A m > c 2
[<5]
1S
[<5]
T
5 N 119 54 24 14 211
% 56,4 25,6 11,4 6,6 100.0
6 N 133 66 41 23 263
Sumf % 506 251 15,6 8,7 100.0
7 N 96 49 31 24 200
% 48,0 24,5 15,5 12,0 100.0
8 N 64 46 27 24 161
% 398 28,6 16,8 14,9 100.0
Toplam N 412 215 123 85 835
% 493 25,7 14,7 10,2 100.0

Yukarida verilen tabloya gore arkadaslik konusunu igeren eserlerin okunma
siklig1 siif diizeyine gore degerlendirildiginde tiim sinif diizeylerinde en fazla verilen
yanitin “Sik sik” oldugu goriilmektedir. Bu yanitin en ¢ok besinci siniflar (%56,4), en
az ise sekizinci smiflar (%39,8) tarafindan verildigi belirlenmistir. “Sik sik” se¢enegini
geriye kalan smif diizeylerinden olan altinci siniflarm %50,6’s1, yedinci smiflarin
%48’1 isaretlemistir. Arkadaslik konusunu igeren yapitlarin “Bazen” okunma oranlar1
smif diizeyine gore incelendiginde besinci sinif dgrencilerinin %25,6’s1, altinct smif
ogrencilerinin  %25,1’1, yedinci smf Ogrencilerinin %24,5’1 ve sekizinci smif
ogrencilerinin %28,6’dir. Tablo degerlendirildiginde “Nadiren” yanitmmn verilme
orani en fazla sekizinci smiflarda (%16,8), en az ise besinci smiflardadir (%11,4).
“Nadiren” yanitini diger sinif diizeylerinin verme orani incelendiginde altinci smiflarin
%15,6’s1, yedinci smiflarin ise %15,5’1 vermistir. Arkadaglik konulu eserlerin en az
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okunma sikliginin biitlin siif diizeylerinde ayni oldugu tespit edilmistir. Bu konunun
en az okunma sikliginin “Hemen hemen hi¢” oldugunu gérmek miimkiindiir. Bu yanit1
besinci smiflarin %6,6’s1, altinct smiflarin %8,7’°si, yedinci siniflarin %12’si ve
sekizinci siniflarin %14,9’u vermistir. Genel olarak oranlara bakildiginda “Sik sik”
segeneginin se¢ilme oraninin sinif diizeyinin artmasiyla azaldigi, “Hemen hemen hig¢”

seceneginin se¢ilme oranmin sinif diizeyinin artmastyla arttig1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin kendilerine yoneltilen kapali uglu sorulara verdikleri cevaplar
kadar giincel aligkanlik durumlarini belirleyecek agik uclu sorular da 6nemlidir. Bu
dogrultuda 6grencilere en son okuduklar1 / okumakta olduklar1 yazar ve kitap ismini
yazmalari istenmistir. Oncelikle bu soruya cevap verme oranlar1 belirlenmis ve Tablo
101°de gosterilmistir:

Tablo 101

Ogrencilerin Cinsiyete Gore En Son Okuduklar/Okumakta Olduklar: Kitab: ve Yazarim
Yazma Durumu
Soruya Cevap Verme Durumu

o
5 >
g = &
o 4 a
g 2 2
© >
O
Kiz N 508 22 530
I % 95,8 4,2 100.0
Cinsiyet
Erkek N 289 28 317
% 91,2 8,8 100.0
Toplam N 797 50 847
% 94,1 5,9 100.0

Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin soruya cevap verip vermeme oranlari
incelendiginde, 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin (%94,1) cevap verdigi, geriye

kalan ¢ok az bir kisminin (%35,9) ise cevap vermedigi sdylenebilmektedir.

Bu soruya cevap verip vermeme orani cinsiyet faktorii agisindan
incelendiginde kiz dgrencilerin %95,8’inin, erkek 6grencilerin ise %91,2’sinin cevap
verdigi elde edilen veriler sonucunda goriilmektedir. Tablo incelendiginde erkek
ogrencilerin %8,8’inin, kiz dgrencilerin %4,2’sinin soruya cevap vermedigi tespit
edilmigtir. Yapilan analizler sonucunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha ¢ok

cevap verdigi sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 102
Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore En Son Okuduklari/Okumakta Olduklar: Kitabi ve
Yazarimi Yazma Durumu

Soruya Cevap Verme Durumu

Q
: : £
: : S
S g =
S %
@)
5 N 208 5 213
% 97,7 2,3 100.0
6 N 248 20 268
Simf
% 92,5 7,5 100.0
7 N 190 12 202
% 94,1 5,9 100.0
8 N 151 13 164
% 92,1 7.9 100.0
Toplam N 797 50 847
% 94,1 5,9 100.0

Tabloya bakildiginda “En son okudugunuz/okumakta oldugunuz kitabin admni1
ve yazarini yazimniz.” SOrusuna cevap verme durumlar1 smif degiskeni agisindan
degerlendirildiginde besinci siniflarin tamamma yakininmn (%97,7) soruya cevap
verdigi goriilmektedir. Soruya cevap verme oranlar1 diger sinif diizeyleri agisindan
incelendiginde %94,1’le yedinci smiflarin, %92,5’le altinci smiflarin, %92,1’le
sekizinci smniflarin cevap verdigi belirlenmistir. Oranlara bakildiginda altinci ve
sekizinci smiflarin cevap verme oranlarinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu
sOylenebilmektedir. Elde edilen veriler sonucunda soruya en fazla %7,9’la sekizinci
smif ve %7,5’le altinc1 sinif 6grencilerinin cevap vermedigi sonucuna ulasilmistir. En
az cevap vermeyen sinif diizeyi ise %2,3’le besinci smiflarin oldugu goriilmektedir.

Yedinci sinif 6grencileri ise %5,9 oranla bu soruya cevap vermemislerdir.

Bu bilgiler 1s18inda 68rencilerin arastirma verisi toplanirken son giinlerde
okuduklari/okumakta olduklar1 eser ve yazar isimlerine verdikleri cevaplar
gruplandirilarak degerlendirilmis ve frekans-ylzde bilgileriyle asagidaki sekilde
tablolastirilmistir:
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Tablo 103

Arastirmaya Katilan Ortaokul Ogrencilerinin En Son Okuduklary/ Okumakta Olduklar: Kitaplarin Adh
ve Yazari

Ortaokul Ogrencilerinin En Son Okuduklari/ Okumakta Olduklar Kitaplarin Adi ve Yazar
Yazar Eserin Adi Frekans %
Roald Dahl Charlie’nin Cikolata Fabrikasi 18 2,33
Jeff Kinney Saftirik Serisi 17 2,20
Beyza Alkog Karantina Serisi 16 2,07
José Mauro de Vasconcelos Seker Portakali 16 2,07
Antoine de Saint-Exupéry Kicik Prens 15 1,94
J.K. Rowling Harry Potter Serisi 13 1,68
Jack London Beyaz Dis 11 1,42
Edmondo De Amicis Cocuk Kalbi 8 1,03
Jules Verne Aya Yolculuk 8 1,03
Sharon M. Draper Icimdeki Miizik 8 1,03
Tim Harris Olaganiistii Sinif (Ataga Gegiyor, 8 1,03
Samata Basliyor)
Varol Yasaroglu Kral Sakir Serisi 8 1,03
Beyza Alkog 3391 Kilometre Serisi 7 0,90
Emine Tavuz Yere Yakim Yildizlara Uzak Serisi 7 0,90
Maral Atmaca Yaralasar Serisi 6 0,77
Sir Arthur Conan Doyle Sherlock Holmes Serisi 6 0,77
Sermin Yasar Dedemin Bakkali 6 0,77
Sermin Yasar Para Agaci 6 0,77
Asl1 Arslan Sokak Nébetcileri Serisi 5 0,64
Beyza Alkog No. 26 5 0,64
Christy Brown Sol Ayagim 5 0,64
Maral Atmaca Otanazi Okulu Serisi 5 0,64
Paola Peretti Kiraz Agaci ile Aramizdaki Mesafe 5 0,64
Zulfu Livaneli Arkadasima Veda 5 0,64
Zulfu Livaneli Son Ada’nin Cocuklar 5 0,64
Elif Safak Sakiz Sardunya 4 0,51
Erkan Iseri Beyaz Kanatli Vampir Serisi 4 0,51
George Orwell Hayvan Ciftligi 4 0,51
J.K. Rowling Harry Potter ve Felsefe Tas1 4 0,51
John Boyne Cizgili Pijamali Cocuk 4 0,51
Sharon M. Draper Karigik 4 0,51
Sermin Yasar Abartma Tozu 4 0,51
Victor Hugo Sefiller 4 0,51
Zeynep Sahra Elmali Turta 4 0,51
Adora Yagmur Varislerin Oyunu 3 0,38
Anonim Dede Korkut 3 0,38
Asl1 Arslan Beyaz Leke Serisi 3 0,38
Aziz Nesin Simdiki Cocuklar Harika 3 0,38
Charles Dickens Oliver Twist 3 0,38
Dilara Keskin Oliiler Konusamaz 3 0,38
Eleanor H. Porter Polyanna 3 0,38
Fulya Yilmaz Uzun Sapkali Adam 3 0,38
Jack London Vahsetin Cagrisi 3 0,38
J.K. Rowling Harry Potter ve Sirlar Odasi 3 0,38
Jules Verne Balonla 5 Hafta 3 0,38
Jules Verne Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah 3 0,38
Lewis Carroll Alice Harikalar Diyarinda 3 0,38
Michael Part Benim Adim Messi 3 0,38
Miguel de Cervantes Don Kisot 3 0,38
Mustafa Orakg1 Levent Serisi 3 0,38
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Tablo 103

(Devami)
Sabahattin Ali Kirk Mantolu Madonna 3 0,38
Sevim Ak Vanilya Kokulu Mektuplar 3 0,38
Vladimir Tumanov Kraligeyi Kurtarmak 3 0,38
Adora Yagmur Acilarin Hikiimdar: 2 0,25
Alexandre Dumas Siyah Lale 2 0,25
Alexandre Dumas Ug Silahsorler 2 0,25
Andrew Clements Bunun Adi Findel 2 0,25
Aziz Nesin Ben de Cocuktum 2 0,25
Ben Mikaelsen Petey 2 0,25
Beyza Alkog Enkaz Altindakiler 1 2 0,25
Beyza Alkog Kalp Muhafiz1 Serisi 2 0,25
Beyza Alkog Karantina 2 2 0,25
Beyza Alkog Kar Tanesi 2 0,25
Carlo Collodi Pinokyo 2 0,25
Ceren Melek Atespare Serisi 2 0,25
Dagmar Hobfeld Kizlar Cetesi Serisi 2 0,25
Derek Landy Dedektif Kurukafa 2 0,25
Dilara Keskin Diisman Okullar Serisi 2 0,25
Elizabeth Singer Hunt Suiper Ajan Jack Stalwart Serisi 2 0,25
Enid Blyton Gizli Yediler Serisi 2 0,25
Erkan Iseri Hayalim Messi Serisi 2 0,25
Ferenc Molnéar Pal Sokagi Cocuklari 2 0,25
Fyodor DostoyevskKi Sug ve Ceza 2 0,25
Hakan Aydin Muhurli Kuyu 2 0,25
Harry Coninx Sahanin Yildizlari- Ronaldo 2 0,25
Isil Isik Ona Kadar Say Serisi 2 0,25
Ipek Ongun Afacanlar Cetesi 2 0,25
James Matthew Barrie Peter Pan 2 0,25
Jules Verne 15 Yaginda Bir Kaptan 2 0,25
Jules Verne 80 Giinde Devri Alem 2 0,25
Jules Verne Iki Y1l Okul Tatili 2 0,25
Lev Tolstoy Insan Ne ile Yasar 2 0,25
Mert Aslan Cennette 1ki Y1l 2 0,25
Mirag Cagr1 Aktas Kendine Hos Geldin 2 0,25
Mustafa Kogyigit Denizin Cocuklar1 1 Macera 2 0,25

Basliyor
Nihat Gokmen Issiz Baykus Adasi 2 0,25
Sabahattin Ali Icimizdeki Seytan 2 0,25
Sevim Ak Ucurtmam Bulut Simdi 2 0,25
Stefan Zweig Bilinmeyen Bir Kadinin Mektubu 2 0,25
Stefan Zweig Satrang 2 0,25
Sermin Yasar Babaannem Geri Dondii 2 0,25
Sermin Yasar Cingo: Ben Insan Degil Miyim? 2 0,25
Tarik Uslu Su Acayip Isik ve Renk 2 0,25
Tugge Dogan Erkek Lisesi 2 0,25
Yusuf Celebi ve Tkbal Yildirim Fen Koyl Serisi 2 0,25
Zeynep Sahra Aycoregi 2 0,25
Zulfu Livaneli Balik¢1 ve Oglu 2 0,25
Zulfl Livaneli Huzursuzluk 2 0,25
Zulfu Livaneli Kardesimin Hikayesi 2 0,25
Zulfu Livaneli Sapka 2 0,25
Adam Blade Canavar Pesinde 61- Kralligin 1 0,12

Kaderi Derinlerden Gelen Yaratik

Elko
Adam Blade Canavar Pesinde 11 Oriimcek Kral 1 0,12

Araknid
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(Devami)

Adnan Binyazar Atatiirk Anlatiyor 1 0,12
Ahmet Batman Yaz Bulutlar1 1 0,12
Ahmet Koyuncu Sahanin Yildizlari-icardi 1 0,12
Ahmet Mithat Efendi Felatun Bey ve Rakim Efendi 1 0,12
Ahmet Onel Diis Hirsizinin Ciragt 1 0,12
Ahmet Rasim Falaka 1 0,12
Ahmet Yilmaz Boyunaga Satic1 Cocuk 1 0,12
Ahmet Yilmaz Boyunaga Yankili Kayalar 1 0,12
Ailsa Wild Yaramaz Peri Serisi 1 0,12
Aisha Saeed Yildizlarda Yazili 1 0,12
A. J. Cronin Kale (The Citadel) 1 0,12
Aleesah Darlison Tipatip Ikizler Miizikal Kargasa 1 0,12
Alexandra Stoddard Iki Kisilik Mutluluk 1 0,12
Alexandr Sergeyevi¢ Puskin Istasyondaki Gorevli 1 0,12
Alex Hirsch Esrarengiz Kasaba Serisi 1 0,12
Ali Irmak Dev Laboratuvar e 0,12
Almila Aydin Eski Evin Kiracilar 1 0,12
Alp Gokalp Virgul Nerdesin? 1 0,12
Amine Ates Kabaktepe Cilgin Simif 1 0,12
Angela Nanetti Dedem Bir Kiraz Agaci 1 0,12
Anil Basili Basarisizlar Kuliibii 1 0,12
Anna Cammany Usiitiik Kizin Giinliigii Serisi 1 0,12
Anonim Hansel ve Gretel 1 0,12
Anonim Nasreddin Hoca 1 0,12
Anton Cehov 6. Kogus 1 0,12
Asena Merig Slper Gokyuzl 1 0,12
Asli Arslan Emare Serisi 1 0,12
Aurora Marsotto Bale Okulu Serisi 1 0,12
Aurora Marsotto Bale Okulu 4: Karne Surprizi 1 0,12
Ayfer Tung Asiklar Delidir ya da Yazi Tura 1 0,12
Aysel Uriin Cocuklara Kulak Verin 1 0,12
Aysegiil Cetiner Biiyiikada’nin Kiigiik Dedektifleri 1 0,12
Ayse Kulin Doniis 1 0,12
Aysen Inci Gizem Izcileri Istanbul’da 1 0,12
Aysenur Yildiz Mavi Kosk 1 0,12
Aytil Akal Slper Gazeteciler 2: Parktaki Esrar 1 0,12
Aziz Nesin Damda Deli Var 1 0,12
Bahri Los Carem Siir Kitabi 1 0,12
Baki Apaydin Sevmek Her Seydir 1 0,12
Baris Simsek Tuhaf Cocuklar Akademisi Serisi 1 0,12
Behig Ak Bizim Tombis Hi¢ Tastan 1 0,12
Anlamiyor
Behig Ak Kedilerin Kaybolma Mevsimi 1 0,12
Ben Garrod Triceratops 1 0,12
Beyza Aksoy Matem Cicekleri 1 0,12
Beyza Alkog Enkaz Altindakiler Serisi 1 0,12
Beyza Alkog Enkaz Altindakiler 2 1 0,12
Beyza Alkog Karantina 3: Mahserin Dort 1 0,12
Atlisinin Hikayesi
Beyza Alkog Kar Kiresi 1 0,12
Beyza Alkog Sifir Kilometre 1 0,12
Binnur Safak Nigiz Thtilal Serisi 1 0,12
Brian James Korsanlar Okulu 1 Adanin Laneti 1 0,12
Biigra Kiigiik K&t Cocuk Serisi 1 0,12
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Biisra Yilmaz AN1K 1 0,12
Biisra Yilmaz Oliime Fisildayan Adam 1 0,12
Cahit Sitki Taranci Otuz Bes Yas Siir Kitabi 1 0,12
Canan Tan Beyaz Evin Gizemi 1 0,12
Canan Tan Piraye 1 0,12
Can Dindar Mustafa 1 0,12
Carolin Luciani Sihirli Ginlik- Buyuli Kalem! 1 0,12
Cemal Latifoglu Kibrit 1 0,12
Cezmi Ersoz Nikola Tesla: Diinyanin En Biiyiik 1 0,12
Mucidi
Chaela Vampirya Serisi 1 0,12
Christine Nostlinger Susi’nin Gizli Giinligi 1 0,12
Clive Barker Zaman Hirsiz1 1 0,12
Comtesse de Ségur Sophie’nin Bagina Gelenler 1 0,12
Cetin Oner Gulibik 1 0,12
Dan Brown Melekler ve Seytanlar 1 0,12
Dan Gutman Bizim Okul Bi’ Acayip! Seker Ister 1 0,12
Misin?
David Almond Piranalarla Yiizen Cocuk 1 0,12
Demet Turkmen Hey Ben Betiis- Mahalle’nin 1 0,12
Gizemi
Demet Tirkmen Hey Ben Betiis- Zor Yaris 1 0,12
Diego Roberto Sihirbaz Neymar 1 0,12
Dilara Pamuk Maga Kiz1 8 Serisi 1 0,12
Dilek Yardimci Hayal S6zlesmesi 1 0,12
Dogukan Adal Teknolojileri Dehalar1- Gorev 1 0,12
Algoritma
Edith Neshit Demiryolu Cocuklari 1 0,12
Eleanor Coerr Sadako ve Kagittan Bin Turna 1 0,12
Kusu
Eleanor H. Porter Kiiglik Kemanci 1 0,12
Ellie Boswell Cad1 Sophie’nin Maceralar1 1 0,12
Enid Blyton Afacan Besler Serisi 1 0,12
Enid Blyton Gizli Yediler Iz Pesinde 1 0,12
Erich Késtner Hayvanlar Toplantisi 1 0,12
Eric Knight Lassie Yuvaya Doniig 1 0,12
Erkan Iseri Hayalim Ronaldo Serisi 1 0,12
Erkan Karasoy Kurukafa Adasi Serisi 1 0,12
Ethem Alpaydin Makine Ogrenmesi 1 0,12
Evgene Trivizas Bes Kilitli Sandik 1 0,12
Evgene Trivizas Son Kara Kedi 1 0,12
Ezop Ezop Masallari 1 0,12
Fabian Lenk Zaman Dedektifleri Serisi 1 0,12
Fatma Samata 17 Numara Serisi 1 0,12
Ferhan Sezer ve Ferit Delen Yerdeki Yildizlar 1 0,12
Frances Hardinge Guguk Kusunun Sarkisi 1 0,12
Frances Hodgson Burnett Kigik Prenses 1 0,12
Franz Kafka Dava 1 0,12
Fyodor Dostoyevski Mutlulugun Kiyisinda 1 0,12
Gamze Celik Ay Digiimii 1 0,12
Gazanfer Balaban NLP Teknigi ve Zihin 1 0,12
Gitty Daneshvari Korku Okulu 1 0,12
Grigory Petrov Beyaz Zambaklar Ulkesinde 1 0,12
Gilben Sakar Doksan Art1 Dort 1 0,12
Gulnar Kandeyer Neseli Otobiis 1 0,12
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Giilten Day1oglu Dort Kardestiler 1 0,12
Giilten Day1oglu Mo’nun Gizemi 1 0,12
Giilten Dayioglu Mo’nun Gizemi 2 Otran 1 0,12
Gurkan Geng ve Mine Pége Demir Atli Adam Serisi 1 0,12
Hale Estiirk Altay Gezgin Tayfa Serisi 1 0,12
Haluk Can Dizdaroglu Kral Sakir Anlatsam Film Olur 1 0,12
Haluk Can Dizdaroglu Kral Sakir- Dostum Bu Cok Havali 1 0,12
Haluk Can Dizdaroglu Kral Sakir Tek Kisilik Dev 1 0,12
Orkestra
Haluk Can Dizdaroglu ve Ozgiir | Kral Sakir Macera Adas1 1 0,12
Ocalan
Hannah Grace Buzkiran (Icebreaker) 1 0,12
Hasan Topdemir Sifrelerin Pesinde Gobekli Tepe 1 0,12
Matematik Romani 2
Hikmet Altinkaynak Unliler de Cocuktu Serisi 1 0,12
Hirai Zerdiis Cok Guzel Tukendik 1 0,12
Howard Pyle Kral Arthur ve Yuvarlak Masa 1 0,12
Sovalyeleri
Isil Isik Tiinelden Onceki Beyaz Ev 1 0,12
Ibrahim Coban Guliimseyebilmek 1 0,12
{lknur Altintag Kabe’nin Oglu Ali- 1 1 0,12
[lknur Yatir Giinsan Doganin Sarkisi 1 0,12
ipek Ongun Arkadaglar Arasimnda 1 0,12
Ipek Ongun Bir Geng Kizin Gizli Defteri 1 0,12
Ipek Ongun Kendi Ayaklar1 Ustiinde 1 0,12
Ismail Bilgin Casus Mehmet (Tarsus) 1 0,12
I[smail Hardal Isik Insanlar 1 0,12
Jack London Demir Yolu Cocuklari 1 0,12
Jack London Martin Eden 1 0,12
Jeff Kinney Saftirik Greg'in Giinligii 9: Bende 1 0,12
Bu Sans Varken!
Jeff Kinney Saftirik Greg'in Ginligii 12: Tam 1 0,12
Bir Felaket
Jens Schumacher Sihir Okulunun Laneti 1 0,12
Jerry Spinelli Yildiz Kiz 1 0,12
J.K. Rowling Harry Potter ve Azkapan Tutsagi 1 0,12
J.K. Rowling Harry Potter ve Melez Prens 1 0,12
J.K. Rowling Harry Potter ve Ziimriidiianka 1 0,12
Yoldasligi
John Verdon Gozlerini Simsiki Kapat 1 0,12
José Saramago Korlik 1 0,12
Judi Curtin Eva ve Gizli Gunlik 1 0,12
Jules Verne Denizde Bulunan Cocuk 1 0,12
Jules Verne Deniz Yilani 1 0,12
Jules Verne Goklerin Hakimi 1 0,12
Jules Verne Karpatlar Satosu 1 0,12
Jules Verne Yesil Isin 1 0,12
Kahraman Tazeoglu Yarali: Baz1 Yaralar Sardik¢a 1 0,12
Kanar
Khaled Hosseini Ucgurtma Avcisi 1 0,12
Kolektif Arkadas Masallar 1 0,12
Kolektif Esrarengiz Kasaba Cifte Dipper 1 0,12
Kolektif Mahallenin Afacanlari 1 0,12
Kolektif Merak Ettikleriniz 2 1 0,12
Koray Aver Cakman Gizemli Olimpos: Kafadar 1 0,12

Kuzenler Antalya’da
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Lev Tolstoy Cocukluk 1 0,12
Livya Lgnajanin Cilgin Ekip Cikolata Diinyas1 1 0,12
Livya Lgnajanin Cilgin Ekip Serisi 1 0,12
Liz Flanagan Golge Ejderhalarmn Yiikselisi: 1 0,12
Gokyiuzu Efsaneleri
Lois Sepahban Rizgéra Birakilan Dilekler 1 0,12
Loresima Biilbiil Kapam Serisi 1 0,12
Luca Caioli Miikemmellige Giden Yol Ronaldo 1 0,12
Lucy Maud Montgomery Yesilin Kizi1 Anne 1 0,12
Luis Sepulveda Martiya Ugmayr Ogreten Kedi 1 0,12
Lyman Frank Baum Oz Biyucusl 1 0,12
Madeline Miller Akhilleus’un Sarkisi 1 0,12
Maksim Gorki Ana 1 0,12
Maral Atmaca Medusa’nin Olii Kumlar1 Serisi 1 0,12
Marco Polo Seyahatname 1 0,12
Marissa Meyer Levana: Bir Ay Giinliigi Kitabi 1 0,12
Mark Twain Tom Sawyer 1 0,12
Mary Elizabeth Mapes Dodge Gilimiis Patenler 1 0,12
Maurice Druon Yesil Parmakli Tistu 1 0,12
Mavisel Yener Mavi Zamanlar 1 0,12
Mehmet Kemal Erdogan Perili Bag 1 0,12
Mehtap Firat Kutup Yildiz1 Serisi 1 0,12
Melek Ce Badem Operasyonu 1 0,12
Melih Tugtag ve Cagr1 Cebeci Sessiz Sakin’in Giiriiltiili 1 0,12
Maceralar1 Serisi Aaa Bu da Kim
Melih Tugtag ve Cagri1 Cebeci Sessiz Sakin’in Giiriiltiili 1 0,12
Maceralar1 9 Ben Bu Oyunu
Bozarim
Melik Duyar ve Russell Herman | Elmas Tarlalari 1 0,12
Conwell
Mert Dikmen, Tolunay Karavar, | Kral Sakir Mor Bir Fil Gérdiim 1 0,12
Haluk Can Dizdaroglu ve Ozgiir | Sanki
Ocalan
Meryem Nart Kilkedisi 2: Gokkusagi Tutulmasi 1 0,12
Michael Ende Momo 1 0,12
Michael Morpurgo Savas At 1 0,12
Michael Part Benim Adim Neymar 1 0,12
Michael Part Benim Adim Ronaldo 1 0,12
Michael Scott ve Colette 13 Kutsal Yadigar 1 0,12
Freedman
Mirag Cagr1 Aktas Hayat Kaybettigin Yerden Baglar 1 0,12
Mirag Cagr1 Aktas Sen On Yedi Yasimsin 1 0,12
Mirjam Pressler Selam, Ben Kitty 1 0,12
Mitch Albom Ogretmenim Mori’yle Sali 1 0,12
Bulusmalari
Miyase Sertbarut Kapiland’in Kobaylari 1 0,12
M. Murat Sezer Leanardo Da Vinci- Bilime Yo6n 1 0,12
Verenler
Moka Japonya’ya Yolculuk Eglen Ogren 1 0,12
Kinra Kizlar1 5
M. Tolga Uluaydin Biiyiilii Evin Sirlari 1 0,12
Muallim Naci Omer’in Cocuklugu 1 0,12
Muharrem Buhara Ucamayan Kus Baykus 1 0,12
Mustafa Hakki Kurt Bu Diinyalilar Bir Alem 1 0,12
Mustafa Kemal Ataturk/ 7’den 70’e Nutuk 1 0,12

Hazirlayan: Oya Adiyaman
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Mustafa Kemal Atatirk Nutuk 1 0,12
Mustafa Orake1 Levent Hatay’da 1 0,12
Mustafa Orake1 Levent Izmir’de 1 0,12
Mustafa Orakgi Levent Trabzon’da 1 0,12
Muzaffer Izgii Bulbul Diduk 1 0,12
Muzaffer Izgii Okkes Balik Avinda 1 0,12
Nacide Berber Fiireya Koral Eteklerinde Kusglar 1 0,12
Tasiyan Kadin
Namik Kemal Intibah 1 0,12
Napoleon Hill Diisiin ve Zengin Ol 1 0,12
Nagide Gokbudak Feraye 1 0,12
Natalie Savage Carlson Koprii Altindaki Aile 1 0,12
Nevra Nergiz Bodrum’daki Acayip Giinlerim 1 0,12
N. H. Kleinbaum Olii Ozanlar Dernegi 1 0,12
Nick Falk ve Tony Flowers Cengizhan’la Bilek Giiresi- Yok 1 0,12
Artik
Nihat Gokmen Coldeki Buyucu 1 0,12
Nihat Gokmen Karl1 Vadi 1 0,12
Nihat Gokmen Maymun Cocuk Sisi 1 0,12
Nihat Gokmen Riizgarin Ruhu 1 0,12
Nikolay Gogol Olii Canlar 1 0,12
Onur Sancak Bir Gezegen Yolculugu (Baris) 1 0,12
Orhan Karaveli Atatiirk, Babam ve Ben 1 0,12
Orhan Kemal Baba Evi Kiigiik Adamin Romani 1 0,12
Oscar Wilde Mutlu Prens 1 0,12
Omir Kurt Yaban Ordegi Ailesinin Gog 1 0,12
Yolculugu
Ozdemir Asaf Lavinia 1 0,12
Ozgiir Balpinar Canim Arkadasim 1 0,12
Ozkan Oze Caylak ile Filozof Serisi 1 0,12
Paola Peretti Filippo- Ben ve Kiraz Agaci 1 0,12
Paola Peretti Kiraz Agaci (Filippo- Ben ve Kiraz 1 0,12
Agaci, Kiraz Agaci ile Aramizdaki
Mesafe, Kiraz Agacinin Ardindan)
Paulo Coelho Simyaci 1 0,12
Pierdomenico Baccalario Ulysses Moore 14- Karanlik 1 0,12
Limanlara Seyahat
Polat Onat Isiktaki Zehir 1 0,12
Rami Fatih Arslan 1 0,12
Resat Nuri Giintekin Calikusu 1 0,12
Rex Stone Dinozor Koyu Serisi 1 0,12
Rufat Batur Kitap Doktoru 1 0,12
Rufat [lgaz Hababam Sinifi 1 0,12
Rufat [lgaz Hababam Sinifi Sinifta Kald 1 0,12
Richard Bach Mart1 Jonathan Livingston 1 0,12
Rick Riordan Percy Jackson ve Yunan 1 0,12
Kahramanlari
R. Melih Kuran Sensizlik Sanki Sonsuzluk 1 0,12
Roald Dahl Bay ve Bayan Kil 1 0,12
Roald Dahl Cadilar 1 0,12
Roald Dahl Matilda 1 0,12
Robert Greene Iktidar- Gii¢ Sahibi Olmanin 48 1 0,12
Yasasi
Rob Green Hagi- Benim Futbol Kahramanim 1 0,12
Rob Green Ramos- Benim Futbol 1 0,12

Kahramanim
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Tablo 103
(Devami)

Rodman Philbrick Gen¢ Adam ve Deniz 1 0,12
Rudyard Kipling Korkusuz Kaptanlar 1 0,12
Sabahattin Ali Kuyucakli Yusuf 1 0,12
Sabahattin Ali Sirca Kosk 1 0,12
Salah Naoura Imdat! Cikarin Beni Buradan 1 0,12
Samantha M. Clark Cocuk Kayik ve Canavar 1 0,12
Sarah Jio Elveda Haziran 1 0,12
Sarah Jio Yagmur Sonrasi 1 0,12
Sena Nur Isik Yildizlarin Laneti 1 0,12
Seran Demiral Parmak Uglar1 1 0,12
Serhan Asker Aci1 Yoruldu 1 0,12
Serkan Altunigne Bobo 1 0,12
Sevim Ak Ada ve Adam 1 0,12
Sevim Ak Cilekli Dondurma 1 0,12
Sevim Ak Dalgalar Dedikoduyu Sever 1 0,12
Sevim Ak Domates Sagli Kiz 1 0,12
Sevim Ak Sirk Kizi1 1 0,12
Simon Kernick Son 48 Saat 1 0,12
Sina Aksin Kisa Tiirkiye Tarihi 1 0,12
Sinan Akylz Incir Kuslar1 1 0,12
Sir Arthur Conan Doyle Sherlock Holmes’in Maceralari 1 0,12
Sharon M. Draper Icimdeki Melodi 1 0,12
Songiil Unsal Kaktusler de Cicek Acar 1 0,12
Sophie Cleverly Scarlet ve Ivy 1/ Kayip ikiz 1 0,12
Sophie Cleverly Scarlet ve vy Serisi 1 0,12
Stefan Zweig Bir Cokiisiin Oykiisii 1 0,12
Stefan Zweig Mecburiyet 1 0,12
Stephanie Burgis Ejderha Kalpli Kiz 1 0,12
Slimeyye Demirkan Veda Caddesi- Fecr 1 0,12
Safak Uysal Oscar ve Cilek Kokulu Kiz 1 0,12
Sermin Yasar Dedemin Bakkali- Cirak 1 0,12
Sermin Yasar Soyleme Bilmesinler 1 0,12
Sule Avlamaz Karanligin Sehri Serisi 1 0,12
Tahir Alangu Kediler Padisahi 1 0,12
Tarik Behram Akin Kasim Cigekleri 1 0,12
Tarik Uslu Su Acayip Beyin 1 0,12
Tarik Uslu Su Acayip Hiicre 1 0,12
Tarik Uslu Su Acayip Uzay 1 0,12
Tezgiil Sahin Bugulu Cam 1 0,12
Thomas Brezina Korku Kultbi 1- Hayaletli Yolda 1 0,12
13 Saat
Tim Harris Olaganiistii Smif Ataga Gegiyor 1 0,12
Tom ve Matt Oldfield Benim Adim Lukaku 1 0,12
Toprak Isik Fen Bilimleri: Babam Okulun En 1 0,12
Caligkan1
Tuba Uludag Karagoz ile Hacivat 1 0,12
Ugur Gokbulut Yagmur’un Gozyaslar 1 0,12
Umran Tan Bir Géniil Davasi 1 0,12
Veronica Roth Dort- Bir Uyumsuz Koleksiyon 1 0,12
Kitabi
Victoria Williamson Kelebek Zihinli Cocuk 1 0,12
Victor Hugo Bir Idam Mahkiimunun Son Giinii 1 0,12
Victor Hugo Notre Dame'in Kamburu 1 0,12
Wendelin Van Draanen Kosmak Istiyorum 1 0,12
William Kamkwamba ve Bryan | Rlzgér1 Dizginleyen Cocuk 1 0,12

Mealer
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Tablo 103

(Devami)
Yasar Kemal Filler Sultani ile Kirmiz1 Sakalli 1 0,12
Topal Karinca
Yasar Kemal Ince Memed Serisi 1 0,12
Yasar Kemal Yagmurla Gelen 1 0,12
Yilmaz Vural Inadim Inat 1 0,12
Yigit Recep Efe Tozkoparan Iskender- Simurg 1 0,12
Atesi
Yusuf Asal Cilgin Mucitler 1 0,12
Zehra Tapung Biiyiik Sir 1 0,12
Zeynep Cemali Balli Corek Kafeteryasi 1 0,12
Zeynep Sahra Diin, Bugiin, Yarin ve Sonsuza 1 0,12
Kadar
ZUlfu Livaneli Serenad 1 0,12
ZUlfu Livaneli Son Ada 1 0,12
- Ronaldo 8 1,03
- Messi 5 0,64
- Atatiirk 2 0,25
- Ahududu Kokulu Masallar 1 0,12
L Albert Einstein 1 0,12
- Ada 1 0,12
- Blackpink 1 0,12
- Buylk Tuzak 1 0,12
- Coplik 1 0,12
- Dongu 1 0,12
- Empati 1 0,12
- Galaksi 1 0,12
- Gogmen Kuslar 1 0,12
- Hachiko 1 0,12
- Harley Quinn 1 0,12
- Ibni Heysem 1 0,12
- [cardi 1 0,12
- Iksir 1 0,12
- Kazim Karabekir 1 0,12
- Kis Giinesi 1 0,12
- Kiraz Agaci 1 0,12
- Korku Adas1 1 0,12
- Kuyruksuz Tilki 1 0,12
- Liste 1 0,12
- Macera Basliyor 1 0,12
- Makine Ogrenmesi 1 0,12
- Masal Gini 1 0,12
- Kayip Yillar 1 0,12
- Mucize 1 0,12
- Neil Armstrong 1 0,12
- Neymar 1 0,12
- Nikola Tesla: Icatlarim 1 0,12
- Peri Masali 1 0,12
- Sakli Kalan 1 0,12
- Uyur Gezer 1 0,12
- Vampir 1 0,12
- Zorbalik 1 0,12
- Zilkarneyn 1 0,12
- Balerin Kiz 1 0,12
- Denizci Hayati 1 0,12
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Tablo 103
(Devami)
- Faraba 1 0,12
- Gegmeyen Zaman 1 0,12
- Hayvanlar Oteli Herkes Davetli 1 0,12
- Kral Sakir Komedi Makinesi 1 0,12
- Kiigiik Kizin Giinliigi 1 0,12
- Mavi Kuslar Nerede? 1 0,12
- Miyamura Mangasi 1 0,12
- Sinif Bagkanligi Sec¢imi 1 0,12
- Son Bir Anlatici 1 0,12
TOPLAM 772 100

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin “En son okudugunuz/okumakta
oldugunuz kitabin adin1 ve yazarini yazmiz.” sorusuna cevap verme oraninin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ancak 6grencilerin verdikleri cevaplarin bir kismi okunamama
sebebiyle anlagilmayan kelimeler, eser ya da yazar bilgisini vermememis olma gibi

gerekgelerle tam anlamiyla degerlendirilememistir.

Tablo 103 incelendiginde Ogrencilerin giincel okuduklar1 yazar ve kitap
isimlerinin oldukga farklilik gosterdigi, listenin basinda yer alan isimlerinse hem
popiiler hem de klasiklesmis eserleri barmdirdigini  sdylemek miimkiindiir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin en son okuduklari/okumakta olduklar1 kitaplarin ilk
besinin Charlie’nin Cikolata Fabrikasi, Saftirik, Karantina, Seker Portakali ve Kiiciik
Prens oldugu goriilmektedir. Yukarida verilen tablo incelendiginde bir yazarin birden
¢ok eserinin tercih edilip okundugu ya da okunmakta oldugu goriilmektedir. Buna ek
olarak tabloda seri olan eserlerin kitaplarmin 6grenciler tarafindan ayri ayri tercih

edildigi de gorulmektedir.

Okuma aliskanlig1 kazanmis bireyler kitap okumanin disinda kitap ve
okumayla ilgili farkli davranislar1 da sergilerler. Bu davraniglardan biri de okudugu
kitaplarla ilgili baskalariyla sohbet etmekten hoslanmaktir. Ortaokul dgrencilerinin
okuduklar1 kitaplarla ilgili bagkalariyla konusma durumlarna iliskin yoneltilen soruya

verdikleri cevaplara iligkin sonuclar asagida sunulmustur:
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Tablo 104

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Okuduklar: Kitaplarla Ilgili Baskalariyla Konusma Durumu
Okunan Kitaplarin Baskalariyla Konusma Durumu

g 2 : &

i g : 8

Kiz N 303 176 51 530
. % 57,2 33,2 9,6 100.0

Cinsiyet

Erkek N 114 129 74 317
% 36,0 40,7 23,3 100.0

Toplam N 417 305 125 847
% 49,2 36,0 14,8 100.0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin “Okudugunuz kitaplar hakkinda baskalariyla
konugmaktan hoslanir misiniz?” sorusuna verdigi yanitlar incelendiginde %49,2’sinin
“BEvet”, %36’sinin “Bazen”, %14,8’inin “Hayir” yanitin1 verdigi goriilmektedir. Yani
Ogrencilerin az ya da ¢ok fark etmeden %85,2’sinin okuduklar1 kitaplar hakkinda
baskalariyla konusmaktan hoslandig1 soylenebilmektedir. Bu soruya verilen yanitlar
cinsiyet acgisindan degerlendirildiginde en fazla kiz 6grencilerin yaridan fazlasinin
(%57,2) “Evet” yamit1 verdigi gorlUlmektedir. Bu orana en yakin oranlar erkek
ogrencilerin %40,7’yle “Bazen”, %36’yla “Evet” ve kiz 6grencilerin %33,2’yle
“Bazen” yanitlaridir. Yapilan analizler sonucunda en az segilen secenegin her iki
cinsiyette de “Hayir” segenegi oldugu belirlenmistir. Erkek 6grencilerin %23,3°1, kiz
ogrencilerin %9,6’s1 “Hayir” yanitin1 vermiglerdir. Bu oranlara bakildiginda kiz
ogrencilerin erkek ogrencilerden daha fazla okudugu kitaplar hakkinda bagkalariyla

konugmaktan hoslandig1 tespit edilmistir.
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Tablo 105

Oégrencilerin Sunif Diizeyine Gore Okuduklar: Kitaplarla Ilgili Baskalariyla Konusma Durumu
Okunan Kitaplarin Bagkalariyla Konusma Durumu

g 2 : &

: 3 £ 8

5 N 99 77 37 213
% 46,5 36,2 17,4 100.0

6 N 128 103 37 268

Simf

% 47,8 38,4 13,8 100.0

7 N 107 69 26 202
% 53,0 34,2 12,9 100.0

8 N 83 56 25 164
% 50,6 34,1 15,2 100.0

Toplam N 417 305 125 847
% 49,2 36,0 14,8 100.0

Ogrencilerin okuduklar1 kitaplarla ilgili baskalariyla konusma durumlar1 sinif
diizeyleri agisindan degerlendirildiginde elde edilen veriler genel toplamdaki verilerle
benzerlik gostermektedir. Yani biitiin sinif diizeylerinde segilen se¢eneklerin oraniyla
genel toplamda verilen oranlar birbirine yakindir. Biitiin siif diizeylerinde en ¢ok
tercih edilen secenegin “Evet” secenegi oldugu goriilmektedir. Bu secenegin en ¢ok
tercih edildigi smif diizeyinin %53 oraniyla yedinci siiflara ait oldugu goriilmektedir.
Bu oran1 %50,6’yla sekizinci simiflar ve %47,8’le altinci siniflar izlemektedir. “Evet”
secenegini en az tercih eden smf diizeyinin %46,5’le besinci sniflarin oldugu
belirlenmigtir. Tabloya bakildiginda “Okudugunuz kitaplar hakkinda baskalariyla
konugmaktan hoglanir misiniz?” sorusuna smif seviyelerinin hepsinde en az tercih
edilen secenegin “Hayir” oldugu belirlenmistir. “Hayir” segenegini en ¢ok tercih eden
smif diizeyinin %17,4’le besinci siniflar, en az tercih eden sinif diizeyinin ise %12,9’la

yedinci smiflar oldugu tespit edilmistir. Sekizinci siniflarin %15,2’si ve altinci
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smiflarin %13,8°1 hayr yanitin1 vermistir. Smif diizeylerinde geriye kalan oranlarin
“Bazen” segenegine ait oldugu gorulmektedir. Bazen yanitin1 en ¢ok veren %38,4
orantyla altinci siniflardir. Bu oran1 %36,2’yle besinci simiflar, %34,2’yle yedinci

smiflar ve %34,1 oraniyla sekizinci siniflar izlemektedir.

Kitap ve okuma ile ilgili sergilenen davraniglardan bir digeri olan kitap hediye
etmekten hoslanma, hediye edilecek bir nesne olarak kitab1 se¢gme istegi de yoneltilen
soruyla kontrol edilmeye ¢alisilmistir. Ortaokul 6grencilerinin bu durumla ilgili

yoneltilen soruya verdikleri yanitlar asagidaki sekilde tablolastirilmigtir:

Tablo 106

Osrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Hediye Etme Durumu
Kitap Hediye Etme Durumu

IS
[«5]
s = £
= - o=
; E 5 & 2 &
b 5 & & 8 g
o =} =z < [t
T @) =%
i
X
Kiz N 32 35 228 157 76 528
.l % 6,1 6,6 432 29,7 144 100.0
Cinsiyet
Erkek N 21 30 114 67 83 315
% 6,7 9,5 36,2 21,3 26,3 100.0
Toplam N 53 65 342 224 159 843
% 6,3 7,7 406 26,6 189 100.0

Ogrencilerin “Kitap hediye eder misiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar analiz
edildiginde %40,6’s1 “Bazen” kitap hediye ettiklerini ifade etmislerdir. Bu oranin
diger seceneklerin oranindan oldukca fazla olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu secenege
oran olarak en yakin seceneklerin %26,6’yla “Nadiren” ve %18,9’la “Kitap hediye
etmem” se¢eneklerinin oldugu sonucuna varilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin
kitap hediye etme durumlar1 degerlendirildiginde %7,7’sinin “Cogunlukla” ve
%06,3’liniin “Her firsatta” kitap hediye ettiklerini ifade etmislerdir. Tabloya genel
olarak baktigimizda en ¢ok tercih edilen secenegin “Bazen” en az tercih edilen
segcenegin ise “Her firsatta” oldugu séylenebilmektedir. Bu soruda dort 6grenci soruya
cevap vermedikleri ya da birden c¢ok secenegi isaretledikleri i¢in analiz dismda

brrakilmaistir.
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Analizler sonucunda elde edilen veriler cinsiyet degiskeni agisindan
degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek Ogrencilerin en ¢ok tercih ettikleri
secenegin “Bazen” secenegi oldugu belirlenmistir. Bu secenegi kiz 6grenciler (%43,2)
erkek 6grencilere (%36,2) oranla daha fazla se¢mislerdir. Kiz d6grencilerin “Bazen”
seceneginden sonra en ¢ok tercih ettikleri segenegin %29,7’yle “Nadiren” ve %14,4’le
“Kitap hediye etmem”; erkek Ogrencilerin ise “Bazen” segeneginden sonra en ¢ok
tercih ettikleri secenegin %26,3’le “Kitap hediye etmem” ve %21,3’le “Nadiren”
seceneklerinin oldugu goriilmektedir. Oranlara bakildiginda cinsiyetler agisindan tam
tersi bir durum oldugu goriilmektedir. Tablo incelendiginde her iki cinsiyetinde en az
tercih ettikleri se¢eneklerin “Cogunlukla” ve “Her firsatta” oldugu sdylenebilmektedir.
“Cogunlukla” segenegini erkek 6grenciler %9,5’le tercih etmisken kiz 6grencilerde bu
oran %6,6°dwr. “Her firsatta” segenegi cinsiyet acisindan degerlendirildiginde erkek
ogrenciler %6,7 oraniyla kiz 6grenciler ise %6,1 oraniyla se¢gmislerdir. “Cogunlukla”

ve “Her firsatta” segeneklerini erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore daha fazla tercih

etmislerdir.

Tablo 107

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Kitap Hediye Etme Durumu
Kitap Hediye Etme Durumu

e
[«5)
s s £
= - c
: 5 B g s
A =) < E S 2
o} 2 m s 2 =
T (@3 =%
S
s
5 N 15 21 90 46 40 212
% 7,1 99 425 21,7 189 100.0
6 N 19 17 128 65 38 267
Simf % 7,1 6,4 479 243 14,2 100.0
7 N 7 16 71 60 47 201
% 3,5 80 353 299 234 100.0
8 N 12 11 53 53 34 163
% 7,4 6,7 325 325 209 100.0
Toplam N 53 65 342 224 159 843
% 6,3 77 406 26,6 189 100.0
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Elde edilen bulgulara gore “Kitap hediye eder misiniz?” sorusuna dgrenciler
tarafindan verilen yanitlar sif diizeyi degiskeni acisindan degerlendirildiginde
besinci, altinct ve yedinci smif dgrencilerinin en ¢ok verdikleri yanitin “Bazen”,
sekizinci smif oOgrencilerinin ise “Bazen” ve “Nadiren” yanitlarilar1 oldugu
goriilmektedir. Bu oran %32,5’tir. Besinci siniflarin %42,5°1, altinci siniflarin %47,9’u
ve yedinci smiflarin %35,3’4 “Bazen” yanitin1 vermislerdir. Tablo incelendiginde
“Kitap hediye eder misiniz?” sorusuna “Nadiren” yanitin1 besinci smif 6grencilerinin
%21,7’sinin, altmc1 smif dgrencilerinin %24,3’ilinilin ve yedinci smif dgrencilerinin
%29,9’unun verdigini sdylemek miimkiindiir. Ortaokul 6grencilerinin kitap hediye
etmeme durumu sinif diizeyi degiskeni agisindan degerlendirildiginde besinci smif
ogrencilerinin = %18,9’u, altinc1 smif Ogrencilerinin  %14,2°s1, yedinci smif
ogrencilerinin  %23,4’0 ve %?20,9’u kitap hediye etmediklerini belirtmislerdir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin en az verdikleri yanitlarin siif seviyesine gore
degistigi goriilmektedir. Besinci smif 6grencilerinin %7,1°1 “Her firsatta”, altinci smif
ogrencilerinin  %6,4’ti  “Cogunlukla”, yedinci smif 6grencilerinin %3,5’1 “Her
firsatta”, sekizinci sinif 6grencilerinin %6,7’si “Cogunlukla” Kkitap hediye ettiklerini
belirtmislerdir. Bu oranlar smif diizeylerinin en az oranlar1 oldugu goriilmektedir.
Tabloya gore “Kitap hediye eder misiniz?” sorusuna besinci sinif dgrencilerinin

9 C¢
1

%9,9’u ve yedinci sinif 6grencilerinin %81 “Cogunlukla”; altinct smif 6grencilerinin
%7,1°1 ve sekizinci smif 6grencilerinin %7,4’1 “Her firsatta” yanitini vermistir.
Oranlara bakildiginda besinci ve altinci siif 6grencilerinin “Her firsatta” yanitinin

oranlarmin ayni oldugunu goérmek miimkiindiir.

Okuma aligkanliginin bir diger yOniinii siireli yaym takip etme aligkanligi
olusturmaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin siireli yaymn takip etme aliskanhigini
belirleyebilmek i¢in ¢esitli sorular yoneltilmistir. Ortaokul 6grencilerinin siirekli takip
ettikleri bir derginin olup olmadigini belirlemek amaciyla yoneltilen soruya verilen

cevaba iliskin tablo asagidaki sekildedir:
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Tablo 108

Oégrencilerin Cinsiyete Gore Siirekli Okuduklari/Takip Ettikleri Derginin Olma Durumu
Siirekli Okuduklary/Takip Ettikleri Derginin Olma Durumu

[«}] > -
i Z 5
Kiz N 54 476 530
N % 10,2 89,8 100.0
Cinsiyet
Erkek N 41 276 317
% 12,9 87,1 100.0
Toplam N 95 752 847
% 11,2 88,8 100.0

Yapilan analizler sonucunda “Siirekli okudugunuz takip ettiginiz bir dergi var
mi1?” sorusuna 6grencilerin %88,8’1i “Hayir” cevabini verirken %11,2’si ise “Evet”
cevabim vermistir. Veriler cinsiyet agisindan degerlendirildiginde kiz 6grencilerin
%89,8 gibi blytik bir oranla “Hayir” yanitin1 verdigi goriilmektedir. Erkek 6grenciler
kiz 6grenciler kadar olmasa da %87,1 oraniyla “Hayir” cevabin1 vermistir. Bu soruya
erkek Ogrencilerin %12,9’u, kiz 6grencilerin ise %10,2’si “Evet” cevabi vermistir.
Sonuglar o6grencilerin biliyiilk bir bolimiiniin dergi okuma aliskanligma sahip

olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

249



Tablo 109

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Siirekli Okuduklari/Takip Ettikleri Derginin Olma Durumu
Siirekli Okuduklary/Takip Ettikleri Derginin Olma Durumu

[«5) > —_—

@ = 5

5 N 31 182 213
% 14,6 85,4 100.0

6 N 32 236 268

Simf

% 11,9 88,1 100.0

7 N 21 181 202
% 10,4 89,6 100.0

8 N 11 153 164
% 6,7 93,3 100.0

Toplam N 95 752 847
% 11,2 88,8 100.0

Elde edilen veriler simif diizeyi agisindan incelendiginde sekizinci sinif
ogrencilerinin %93,3’liniin “Siirekli okudugunuz takip ettiginiz bir dergi var nmi?”
sorusuna “Hayir” yanitii verdigi goriilmektedir. Bu oran1 %89,6 oranla yedinci
smiflari ve %88,1 oranla altinct smiflarmn takip ettigi belirlenmistir. En az “Hayir”
yanitin1 veren smif diizeyinin %85,4’le besinci siniflar olmustur. Bu soruya en fazla
“Evet” yanitin1 veren smif diizeyleri %14,6’yla besinci siniflar ve %11,9’la altinci
siiflar oldugu belirlenmistir. Yedinci siniflarin ise %10,4 oraninda evet cevabini
verdigi tespit edilmistir. “Sirekli okudugunuz takip ettiginiz bir dergi var mi?”
sorusuna en az evet cevabmi %6,7 oraninda sekizinci smiflarin  verildigi
goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda smif seviyesi arttik¢a 6grencilerin “Surekli
okudugunuz takip ettiginiz bir dergi var m1?” sorusuna verdigi evet cevabimnin azaldigi

soylenebilmektedir.

Az sayida 6grencinin dergi okuma aliskanligina bagh olarak yoneltilen soruya
“Evet” cevabin1 veren Ogrencilerden takip ettikleri derginin ismini yazmalar1

istenmistir. Verilen cevaplara iliskin sayisal veriler asagidaki sekildedir:
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Tablo 110
Ortaokul Ogrencilerinin Diizenli Olarak Okuduklar: Dergilerin Adi ve Ogrenci Sayisi

Dergi Adi Ogrenci Sayisi Ylizde
Bilim Cocuk Dergisi 28 75,6
Kral Sakir Dergisi 3 8,1
Bilim Cocuk ve Bilim 2 54
Teknik
Bilge Cocuk Dergisi 1 2,7
BTS Dergisi 1 2,7
Fenerbahce Dergisi 1 2,7
K-POP Dergisi 1 2,7

TOPLAM 37 100

Yukarida verilen tablo “Siirekli okudugunuz takip ettiginiz bir dergi var mi?”
sorusuna “Evet” cevabmi veren Ogrencilerden siirekli okuduklar1 takip ettikleri
derginin ismini yazmalar1 sonucu olusturulmustur. Bu soruya doksan bes 0grenci
“Evet” yanitin1 vermistir. Ancak tabloya otuz yedi 6grencinin verdigi dergi ismi
eklenmistir. Bu soruya evet cevabini veren on dort 6grenci dergi ismi yerine Kitap ismi
yazmistir. Bu on dort 68rencinin i¢inde bir 6grenci hem kitap hem de dergi ismi
yazmistir. Ug 6grenci de yazar ismi yazmistir. On bir grenci dergi ad1 yerine kategori
belirtmistir. Bu kategoriler su sekildedir: Cocuk, bilim kurgu, bilim, spor, magazin ve
modadir. Ayrica bu kategorilerden birini yazan 6grenci hem Bilim Teknik hem de
Bilim Cocuk dergilerini yazmistir. Bir 6grenci takip ettigi dizinin bir dergide sadece
bir sayis1 ¢cikmistir. Derginin adini degil dizinin adin1 yazmistir (La Casa De Papel yeni
bélim dergisi). Bunun yaninda sporcu ismi, gazete ismi, neleri okumaktan hoslandigi

gibi cevaplar veren 6grencilerin de verileri degerlendirmeye alinmamastir.

Dergi okudugunu belirten 6grencilerin okuduklar1 dergiye nasil ulastiklari

sorusu yoneltilmis ve sonuclar Tablo 111°de gosterilmistir:
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Tablo 111

Oégrencilerin Cinsiyete Gore Okuduklary/Takip Ettikleri Dergiye Ulasma Durumu
Okuduklary Takip Ettikleri Dergiye Ulasma Yollar

Satin aliyorum
Ailem satin aliyor
elde ediyorum
Toplam

| Kitaplik/ Kiitiiphanelerden
o1| Internetten takip ediyorum
Diger

Kiz N 14 26 2 54
% 25,9 48,1 3,7 100.0

Erkek N 12 18 5 5 1 41
% 29,3 439 122 122 24 100.0

Toplam N 26 44 12 10 3 95
% 27,4 46,3 126 105 32 100.0

H
w
o
L
w

Cinsiyet

Bu tablodaki veriler igin “Siirekli okudugunuz takip ettiginiz bir dergi var mi1?”
sorusuna “Evet” cevabini veren 6grencilerin cevaplart esas alimmistir. Bu veriler
degerlendirildiginde 6grencilerin %46,3’1 “Ailem satin altyor.” yanitini vermistir. Bu
orant %27,4’le “Satin aliyorum.”, %12,6’yla “Kitaplik/kiitiiphanelerden elde
ediyorum.” ve %10,5’le “Internetten takip ediyorum.” secenekleri takip etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en az tercih edilen segenegin %3,2 oranla “Diger” seceneginin
oldugu goriilmektedir. Diger yanitini1 veren 6grencilerin; “Bazen ailem satin aliyor
bazen arkadaslarimdan 6diing aliyorum, arkadaslarimdan 6diing aliyorum™ yanitini
vermislerdir. Diger yanitini tercih eden 6grencilerden biri televizyondan ulastigmi
ifade etmistir. Sonuglar Ogrencilerin 6nemli oranda aile destegi ile bu yayinlara

ulastigini gostermektedir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler hem kiz hem erkek 6grenci
acisindan degerlendirildiginde her iki cinsiyetinde en ¢ok tercih ettigi secenegin
“Ailem satin aliyor.” secenegi oldugu sdylenebilmektedir. Kiz 6grencilerin %48,1°1,
erkek 6grencilerin %43,9’u bu yanit1 vermislerdir. Okuduklari/takip ettikleri dergiye
erkek 6grencilerin %29,3’, kiz 6grencilerin %25,9u “Satin alarak ulastiklarmi” ifade
etmislerdir. Erkek 6grencilerin %12,2’si “Kitaplik/kiitiiphanelerden elde ettiklerini”,
%12,2’si “Internetten takip ettiklerini”; kiz Ogrencilerin %131
“Kitaplik/kiitiiphanelerden elde ettiklerini”, %9,3’ii “Internetten takip ettiklerini”

belirtmisglerdir. Hem kiz hem de erkek 6grencilerin en az tercih ettikleri se¢enegin
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“Diger” segenegi oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin %3,7’s1, erkek dgrencilerin
%2,4’1 diger yanitin1 vermislerdir.

Tablo 112

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Okuduklary/ Takip Ettikleri Dergiye Ulagsma Durumu
Okuduklary Takip Ettikleri Dergiye Ulasma Yollar
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5 N 9 15 5 2 0 31
% 29,0 484 16,1 6,5 0,0 100.0
6 N 7 18 4 2 1 32
Simf % 21,9 56,3 125 6,3 3,1 100.0
7 N 6 6 2 5 2 21
% 28,6 286 95 238 95 100.0
8 N 4 5 1 1 0 11
% 36,4 455 91 9,1 0,0 100.0
Toplam N 26 44 12 10 3 95
% 27,4 46,3 126 105 3,2 100.0

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler smif diizeyi degiskeni
bakimindan degerlendirildiginde “Okudugunuz/takip ettiginiz dergiye nasil
ulagiyorsunuz?” sorusuna besinci, altinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin en ok
verdikleri yanitin “Ailem satin aliyor.” yanitinin oldugu goériilmektedir. Bu yaniti
besinci smif dgrencilerinin %48,4’1, altinct sinif 6grencilerinin %56,3°l ve sekizinci
sinif 6grencilerinin %45,5°1 vermistir. Yedinci smif 6grencilerinin en ¢ok verdikleri
yanitin “Hem ailem satin aliyor.” hem de “Satin aliyorum.” yanitlarinin oldugu
goriilmiistiir. Bu yanitlarin oranlarinin %28,6 oldugu belirlenmistir. Biitiin smif
diizeyleri incelendiginde en az verilen yanitin “Diger” oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Bu se¢enegi besinci ve sekizinci smif 6grencilerinin higbiri tercih etmemis olup altinct
smiflardan bir kisi (%3,1), yedinci siniflardan ise iki kisi (%9,5) tercih etmistir.
Tabloya gore Ogrencilerin okuduklaryvtakip ettikleri dergiye ulagma durumlari

incelendiginde  besinci  smiflarin = %29°u  “Satin  aldiklarin1”,  %16,1’1

253



“Kitaplik/kiitiiphanelerden aldiklarmn1”, %6,5°1 “Internetten takip ettiklerini; altmc1
smiflarin %21,9’u “Satin aldiklarini”, %12,5°1 “Kitaplik/kiitiiphanelerden aldiklarini”,
%6,3’i “Internetten takip ettiklerini” ifade etmislerdir. Bu oranlardan yola ¢ikarak
besinci ve altinci simif 6grencilerinin okuduklari/takip ettikleri dergiyi internetten takip
etme oranlarmnin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir. “Okudugunuz/takip ettiginiz
dergiye nasil ulastyorsunuz?” sorusuna yedinci sinif Ogrencilerinin @ %9,5’1
“Kitaplik/kiitiiphanelerden elde ettiklerini”, %23,8’i “Internetten takip ettiklerini”;

sekizinci smiflarin %36,4°1 “Satin alarak” ulastiklarini ifade etmislerdir.

Ortaokul 6grencilerinin takip ettikleri/okuduklar1 dergiyi segme sireglerinde
etkili olan faktorlerin belirlenmesi amaciyla yoneltilen soruya verilen cevaplardan elde

edilen veriler asagida sunulmustur:

Tablo 113
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Takip Ettikleri Dergiyi Secmelerinde Etkili Olan Faktorler

Takip Edilen Derginin Segilmesini Etkileyen Faktorler

g _
§ SBL ED — e
= 3 z 5 2
e ey 5 A S
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Kiz N 8 39 7 0 54
o % 14,8 72,2 13,0 0,0 100.0
Cinsiyet
Erkek N 10 22 8 1 41
% 24,4 53,7 19,5 2,4 100.0
Toplam N 18 61 15 1 95
% 18,9 64,2 15,8 1,1 100.0

Bu tablodaki veriler “Siirekli okudugunuz takip ettiginiz bir dergi var mi?”
sorusuna evet yanitini veren Ogrencilerden elde edilmistir. Elde edilen veriler
incelendiginde 6grencilerin takip ettikleri dergiyi segmelerinde etkili olan faktorlerin
oranlar1 incelendiginde %64,2’si “Igerigin” etkili oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin %18,9°u “Gorsel unsurlar’mn, %15,8°1 ise “Giincelligin” etkili oldugunu
belirtmislerdir. “Diger” segenegini sadece bir dgrenci tercih etmistir. Bu segenegi

tercih eden 6grenci “Bilimsel yazilarm uzunlugunun ve goérseli”nin énemli oldugu
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aciklamasini yapmistir. Sonuclarin “igerik” seceneginde yogunlasmast dergi okuma
aligkanligma sahip olan 6grencilerin se¢imlerinde ilgilerinin 6ne ¢iktigmi gostermesi

acisindan 6nemlidir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler hem kiz hem de erkek
ogrenciler acisindan degerlendirildiginde “Igerigi” tercih ettiklerini belirten kiz
ogrencilerin oran1 %72,2 iken erkek ogrencilerin oran1 %53,7’dir. Bu oranlar en
yiksek oranlara denk gelmektedir. Erkek 6grencilerin %24,4’i “Gorsel unsurlarin”,
%19,5’1 “Gilincelligin”; kiz 06grencilerin %14,8’1 “Gorsel unsurlarm”, %13’
“Giincelligin” etkili oldugunu sdéylemislerdir. “Diger” se¢enegini de sadece erkek
ogrencilerden bir kisi (%2,4) tercih etmistir. Genel olarak oranlara baktigimiz zaman
“Icerik” segenegi haric diger segenekleri kiz dgrencilerin erkek dgrencilere oranla daha

az tercih ettikleri sonucuna varilmistir.

Tablo 114

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Takip Ettikleri Dergiyi Se¢cmelerinde Etkili Olan Faktorler
Takip Edilen Derginin Segilmesini Etkileyen Faktorler

g .
§ Bl ED — E
= = E 5 2
o) ) 5 a L
g @)
5 N 5 24 1 1 31
% 16,1 77,4 3,2 3,2 100.0
6 N 8 19 5 0 32
Simif
% 25,0 59,4 15,6 0,0 100.0
7 N 5 11 5 0 21
% 23,8 52,4 23,8 0,0 100.0
8 N 0 7 4 0 11
% 0,0 63,6 36,4 0,0 100.0
Toplam N 18 61 15 1 95
% 18,9 64,2 15,8 1,1 100.0
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Arastirmaya katilan 6grencilerin takip ettikleri dergiyi segmelerinde etkili olan
faktorler sinif seviyesi degiskenine gore degerlendirildiginde, tiim smif seviyelerinde
en cok tercih edilen secenegin “igerik” oldugu tespit edilmistir. Bu segenegi en gok
%77,4’le besinci siniflar, en az %52,4’le yedinci siniflar tercih etmistir. “Diger”
secenegi altinci, yedinci ve sekizinci smiflarda hi¢ tercih edilmemistir. Ayrica
sekizinci smif 6grencilerinin takip ettikleri dergiyi se¢melerinde “Gorsel unsurlar’in
etkili olmadig1r goriilmektedir. Besinci smif Ogrencilerin takip ettikleri dergiyi
se¢melerinde en az etkili olan faktorun “Guncellik” oldugu ayrica giincellikle ayni
oranda tercih edilen secenegin diger secenegi oldugu tespit edilmistir. Bu oran
%3,2’dir. Tabloya gore besinci smif 6grencilerinin “Gorsel unsurlar’” tercih etme
oraninin %16,1 oldugu tespit edilmistir. Tablo incelendiginde altinci smiflarin
“Glincelligi” tercih etme oranlarmin %15,6 oldugu goriilmektedir. Yedinci smiflarin
“Gorsel unsurlar” ve “Glincelligi” se¢gme oranlarmin ayni oldugu goriilmektedir.
Gorsel unsurlarin ve giincelligin  yedinci siniflar tarafindan segilme oranmin
%23,8’dir. Altinct smif 6grencilerinin “Gorsel unsurlar1’” se¢me oraninin %25,
sekizinci sinif Ogrencilerinin  “Giincelligi” se¢cme oraninin  %36,4 oldugu

belirlenmistir.

Siireli yayin takip etme aligkanhiginin bir diger yoniinii de gazete okuma
aliskanlig1 olusturur. Ogrencilerin evlerine gazete almip alinmadig seklindeki soruya

verdikleri cevaplardan elde edilen sonuglar asagidaki sekilde tablolastirilmistir:
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Tablo 115

Osrencilerin Cinsiyete Gore Evlerine Gazete Almma Sikligi
Gazete Alinma Sikhg1
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Kiz N 11 42 38 428 10 529
L. % 2,1 7,9 7,2 809 1,9 100.0
Cinsiyet
Erkek N 15 30 23 240 8 316
% 4,7 9,5 7,3 759 2,5 100.0
Toplam N 26 72 61 668 18 845
% 3,1 8,5 7,2 79,1 2,1 100.0

Ogrencilerin %79,1’i “Evinize hangi siklikta gazete alimmaktadir?” sorusuna
“Evimize gazete alinmamaktadir.” yanitin1 verirken; %8,5’1 “Haftada birkag kez”,
%7,2’s1 “Hafta sonlar1”, %3,1°1 “Her gun” ve %2,1’1 “Diger” yanitin1 vermistir. Bu
soruya “Diger” yanitin1 veren dgrenciler; “Babam geldiginde, ayda bir tane, ayda bir,
cok az, kislar1 nadiren, bazen, paramiz ve yeterli biitgemiz oldugunda, pek almayiz”
seklinde aciklamalar yapmuslardir. Iki 6grenci secenegi isaretleme gerekgesine dair
herhangi bir agiklama yapmazken iki 6grenci neden gazete aldiklarina dair agiklama
yapmislardir. ki Ogrenciye ait veriler birden fazla segenek isaretledikleri i¢in
degerlendirmeye almmamstir. Sonuglar ¢ok biiyiik bir oranda 6grencilerin diizenli

gazete okumalarini saglayacak bir ev ortamima sahip olmadiklarini gostermektedir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler cinsiyet faktorii agisindan
degerlendirildiginde her iki cinsiyette de “Evimize gazete alinmamaktadir.”
segeneginin en ¢ok tercih edilen segenek oldugu goriilmektedir. Bu segenegi kiz
ogrencilerin  %80,9’u, erkek dgrencilerin %75,9’u tercih etmistir. Hem kiz hem de
erkek Ogrencilerin en az tercih ettikleri secenegin “Diger” segenegi oldugu tespit
edilmistir. Bu segenegi erkeklerin %2,5’1, kizlarin ise %1,9’u se¢mistir. Tabloya
bakildiginda erkek 6grencilerin %9,51 “Haftada birkag kez”, %7,3’li “Hafta sonlar1”,
%4,7’si “Her gun” evlerine gazete alindigini belirtmistir. Kiz 6grencilerin evlerine

gazete alinma sikliklar1 incelendiginde %7,9unun “Haftada birka¢ kez”, %7,2’sinin
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“Hafta sonlar1”, %2,1’inin “Her gun” yanitin1 verdigi goriilmektedir. Genel olarak bu
oranlar incelendiginde aragtrmaya katilan Ogrencilerin evlerine yiiksek bir oranla
gazete almmadigi sonucuna varimistir. Bu durumun sebebi gelisen teknolojiyle

birlikte siireli yayinlar1 ekrandan okuyarak takip ettikleri tanmin edilmektedir.

Tablo 116

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Géore Evierine Gazete Alnmma Sikligi
Gazete Alinma Sikhg1
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5 N 8 20 17 166 2 213
% 3,8 9,4 80 77,9 09 100.0
6 N 9 22 19 214 4 268
Simif % 3,4 8,2 7,1 799 1,5 100.0
7 N 5 16 13 161 6 201
% 2,5 8,0 6,5 801 30 100.0
8 N 4 14 12 127 6 163
% 2,5 8,6 74 77,9 3,7 100.0
Toplam N 26 72 61 668 18 845
% 3,1 8,5 72 791 2,1 100.0

Arastirma verileri siif diizeyi faktorii bakimindan degerlendirildiginde bitin
smif diizeylerinin en ¢ok verdikleri yanitin “Evlerine gazete alinmadig1” yanit1, en az
verdikleri yanitin ise “Diger” yaniti oldugu tespit edilmistir. Evlerine gazete
alinmadigini en ¢ok belirten smif diizeyinin %80,1’le yedinci sinif 6grencileri, en az
belirten siif diizeyinin %77,9’la besinci smif ve sekizinci simif 6grencileri oldugu
gorulmektedir. Altinci siif 6grencilerinin %79,9’u evlerine gazete alinmadigini ifade
etmislerdir. Bu oranlara bakildiginda oranlarin birbirlerine yakm oldugu
belirlenmistir. Yani 6grencilerin biiylik cogunlugunun evlerine gazete alinmamaktadir.
Bu durumda siireli yayin olan gazeteye ulagmalarin1 ve okumalarii engellemektedir.

Biitiin smif diizeylerin en az olarak verilen “Diger” yanitin1 besinci siniflarin
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%0,9’unun, altinci siniflarin %1,5’inin, yedinci siniflarm %3 {iniin, sekizinci siniflarin
%3,7’sinin verdigi goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda smif diizeyi arttik¢a
“Diger” yanitin1 verme oranlarinin da arttig1 tespit edilmistir. Tablo incelendiginde
“Evinize hangi siklikta gazete almmmaktadir?” sorusuna besinci siif dgrencilerinin
%3,8’1 “Her giin”, %9,4’t “Haftada birka¢ kez”, %8’1 “Hafta sonlar1”; altinct smif
ogrencilerinin %3,4’0 “Her gun”, %8,2’si “Haftada birka¢ kez”, %7,1°1 “Hafta
sonlar1”; yedinci sinif 6grencilerinin %2,5’i “Her giin”, %81 “Haftada birka¢ kez”,
%6,5’1 “Hafta sonlar1”; sekizinci smif 6grencilerinin %2,5’1 “Her gun”, %38,6’s1
“Haftada birka¢ kez”, %7,4’i “Hafta sonlar1” evlerine gazete alindigim ifade
etmislerdir. Bu oranlardan yola cikarak smif diizeyi arttikca “Her gun” yanitinin
verilme oraninin azaldigi ve yedinci sinifla sekizinci smif dgrencilerinin her giin

yanitinin verilme oranmin ayni oldugu gozlenmistir.

Siireli yayin takip etme aligkanligmin gostergelerinden biri de gazete okumak
icin ayrilan siire ile ilgilidir. Okuma eyleminin hangi zaman dilimlerinde
gerceklestirildigini  belirlemek icin yoneltilen soruya verilen cevap asagidaki

sekildedir:
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Tablo 117

Oésrencilerin Cinsiyete Gore Gazete Okumaya Ayirdiklar: Zaman
Gazete Okumaya Ayrilan Zaman
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Kiz N 2 24 22 463 16 527
. % 0,4 4,6 42 879 30 100.0
Cinsiyet
Erkek N 6 19 30 254 7 316
% 1,9 6,0 95 804 2,2 100.0
Toplam N 8 43 52 717 23 843
% 0,9 51 6,2 85,1 2,7 100.0

Analizler sonucunda “Gazete okumaya ne kadar zaman ayiriyorsunuz?”’
sorusuna 6grencilerin %85,1°1 “Hi¢ gazete okumuyorum.”, %6,2’si “Hafta sonlar1”,
%S5,1’1 “Haftada birkag giin.”, %2,7’si “Diger” ve %0,9’u “Her gln” yanitlarini
vermistir. “Diger” secenegini tercih eden dgrenciler “Bazen, arada bir, yazin bulmaca
cozerken giinde iki saat, dedemle bulmaca c¢ozerken, sikildigimda, ¢ok nadiren, yilda
bes defa, arada swrada, iki haftada bir (diizensiz) ve ayda birka¢ kere seklinde”
aciklamalar yapmislardir. Bir 6grenci “kitap okumaya gazete okumaktan daha ¢ok
vakit ayiriyorum” seklinde soruya uygun olmayan bir agiklama yapmistir. Ayrica
baska bir 6grenci gazete okumaya ne kadar zaman ayirdigina degil gazeteyi nereden
okudugundan bahsetmistir. Dort 6grenci soruya herhangi bir yanit vermemis olmasi
veya birden ¢ok yanit vermis olmasi sebebiyle degerlendirme disinda birakilmislardir.
Yaymn niteligi sebebiyle gunlik olarak takip edilmesi beklenen gazeteleri giinlik
olarak takip ettigini sOyleyen Ogrencilerin oranmin sadece %0.9°da kalmasi
diisiindiiriiciidiir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin biiyiik bir cogunlugunun
gazete okumaya hi¢ zaman ayirmamalari siireli yayinlari pek tercih etmediklerinin ve
hoslanmadiklarmin bir gdstergesidir. Ogrencilerin siireli yaymlardan biri olan

gazetenin okunmamasini teknolojinin etkiledigi diistiniilmektedir.

Aragtirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin gazete okumaya ayirdiklari
zamana verdikleri yanitlar hem kiz hem de erkek o&grenciler agisindan

degerlendirildiginde en ¢ok verilen yanitin “Hi¢ gazete okumuyorum.” oldugu tespit
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edilmigtir. Bu yanit1 kiz 6grencilerin %87,9’u, erkek oOgrencilerin ise %80,4’1
vermistir. En ¢ok verilen yanit gibi en az verilen yanit da her iki cinsiyette aynidir.
Hem kiz hem de erkek 6grencilerin en az verdikleri yanitin “Her giin okuyorum.”
yanitt oldugu gorilmektedir. “Her gin okuyorum” yanitmi erkek ogrencilerin
%1,9’unun kiz 6grencilerin %0,4’tiniin verdigi belirlenmistir. Tablo incelendiginde
“Haftada birkag giin okuyorum.” segenegini erkek 6grencilerin %6°s1, kiz 6grencilerin
ise %4,6’s1 segmistir. Erkek 6grencilerin %9,5’1, kiz 6grencilerin %4,2’si “Hafta
sonlar” gazete okuduklarmi ifade etmislerdir. Geriye kalan 6grencilerin ise diger
segenegini segtikleri belirlenmistir. Diger secenegini kiz 6grencilerin %31, erkek
ogrencilerin ise %2,2’si tercih etmistir.

Tablo 118

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Gazete Okumaya Ayirdiklart Zaman
Gazete Okumaya Ayrilan Zaman
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5 N 5 13 17 177 1 213
% 2,3 6,1 8,0 831 0,5 100.0
6 N 0 13 16 231 7 267
Simif % 0,0 49 6,0 86,5 2,6 100.0
7 N 2 10 9 171 7 199
% 1,0 5,0 45 859 3,5 100.0
8 N 1 7 10 138 8 164
% 0,6 43 6,1 841 4,9 100.0
Toplam N 8 43 52 717 23 843
% 0,9 51 6,2 851 2,7 100.0

Analizler sonucunda elde edilen bulgular gergevesinde “Gazete okumaya ne
kadar zaman aymriyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlar sinif diizeyi bakimindan
degerlendirildiginde biitiin sinif diizeylerinin en fazla oranin hi¢ gazete okumadiklari
yanitina ait oldugu goriilmektedir. Bu yanit1 besinci smif dgrencilerinin %83,1°1,

altinc1 smif 6grencilerinin %86,5’1, yedinci smnif dgrencilerinin %85,9u, sekizinci
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smif 6grencilerinin %84,1°1 vermistir. Ancak bu soruya verilen en disiik yanitin sinif
seviyeleri agisindan farklilik gosterdigi goriilmektedir. Besinci smif 6grencilerinin bu
soruya verdikleri en diisiik yanitin 9%0,5’le “Diger” yanit1 oldugu tespit edilmistir.
Altmnet, yedinci ve sekizinci smif 6grencilerinin bu soruya verdikleri en diisiik yanitin
“Her gin” oldugu belirlenmistir. Bu yanit1 altinct simif 6grencilerden higbiri tercih
etmemis olup yedinci smiflarin %1°1, sekizinci smiflarin %0,6’s1 tercih etmistir.
Besinci smif 6grencilerinin diger yanitindan sonra en az verdikleri yanitin %2,3’le
“Her gun” oldugu tespit edilmistir. Altinci, yedinci ve sekizinci smif 6grencilerinin
her giin yanitindan sonra en az verdikleri yanitin “Diger” oldugu goriilmektedir. Diger
yanitint altinct smif 6grencilerinin %2,6’s1, yedinci smif ogrencilerinin %3,5°1,
sekizinci smif 6grencilerinin %4,9’u vermistir. “Gazete okumaya ne kadar zaman
ayiriyorsunuz?” sorusuna “Haftada birkag giin” yanitin1 besinci sinif 6grencilerinin
%6,1°1, altinct sinif 6grencilerinin %4,9’u, yedinci sinif 6grencilerinin %51, sekizinci
smif ogrencilerinin %4,3’li vermistir. Ayni soruya “Hafta sonlar1” yanitin1 besinci
smiflarin %8’inin, altinct smiflarin %6’sinin, yedinci siniflarin %4,5’inin, sekizinci

smiflar %6,1’inin verdigi tespit edilmistir.

Okuma aligkanliginda eylemin hangi siklikta yapildigimin belirlenmesi elbette
onemlidir. Ancak aliskanlig1 ortaya ¢ikaranin ilgi oldugu diisiiniildiiglinde gazetelerin
okunmasi1 kadar gazetelerin hangi i¢eriklerinin daha ¢ok okundugunun tespiti de 6nem
kazanmaktadir. Bu soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 119°da

sunulmustur:
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Tablo 119

Osrencilerin Cinsiyete Gore Gazetedeki Konularin Ilgilerini Cekme Durumu
Gazete Konularmn Ilgi Cekme Durumu
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Kiz N 34 222 274 530
. % 6,4 41,9 51,7 100.0
Cinsiyet
Erkek N 49 109 159 317
% 15,5 34,4 50,2 100.0
Toplam N 83 331 433 847
% 9,8 39,1 51,1 100.0

Aragtirmanm Orneklemine dahil edilen ortaokul 6grencilerinin “Gazetedeki
konular ilginizi ¢ekiyor mu?” sorusuna verdikleri cevaplar degerlendirildiginde
yarisindan fazlasmin (%51,1) “Haymr, ilgimi ¢ekmiyor.” segenegini sectigi
goriilmektedir. Bu secenegi %39,1 oraniyla “Kismen ilgimi g¢ekiyor.” segenegi
izlemektedir. Geriye kalan %9,8’lik oranin “Evet, ilgimi gekiyor.” se¢enegini tercih

ettigi soylenebilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin gazetedeki konulara ilgi duyma durumlari kiz ve erkek
Ogrencilere gore degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek Ogrencilerin yaridan
fazlasinin gazetedeki konulara ilgi duymadiklar1 gériilmektedir. Yani kiz 6grencilerin
%>51,7’sinin, erkek 6grencilerin ise %50,2’sinin gazetedeki konulara ilgi duymadigi
anlagilmaktadir. Tabloya bakildiginda kiz 6grencilerin %41,9’u, erkek 6grencilerin ise
%34,4’ti gazetedeki konularin kismen ilgilerini ¢ektigini belirtmislerdir. Her iki
cinsiyetinde en az tercih ettikleri segenegin “Evet, ilgimi ¢ekiyor.” seceneginin oldugu
belirlenmistir. Ancak erkek 6grencilerin (%15,5) kiz 6grencilere (%6,4) oranla daha
fazla sectikleri gorilmektedir. Genel olarak gazete okumaya gdsterilmeyen ilgi bu

sonuclarda da kendini gostermektedir.
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Tablo 120

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Gazetedeki Konularin Ilgilerini Cekme Durumu

Gazete Konularinn ilgi Cekme Durumu
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5 N 25 82 106 213
% 11,7 38,5 49,8 100.0
6 N 22 111 135 268
Sinif
% 8,2 41,4 50,4 100.0
7 N 18 77 107 202
% 8,9 38,1 53,0 100.0
8 N 18 61 85 164
% 11,0 37,2 51,8 100.0
Toplam N 83 331 433 847
% 9,8 39,1 51,1 100.0

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler smif diizeyi faktorii
cergevesinde degerlendirildiginde biitiin sinif diizeylerinde en ¢ok verilen yanitin
“Hayir gazetedeki konular ilgimi ¢ekmiyor.” oldugu belirlenmistir. Biitiin smif
diizeyleri degerlendirildiginde bir sinif diizeyi hari¢ diger sinif seviyelerinin hepsinde
bu yanitin verilme oraninda yariyr ge¢ildigi goriilmektedir. Bu yanitin en fazla
verildigi smif diizeyi %53 oranla yedinci siiflar en az ise yariya yakimn (%49,8) bir
oranla besinci smiflarm oldugu belirlenmistir. “Hayir, ilgimi ¢ekmiyor.” segenegini
sekizinci smiflarm %51,8’inin, altinct smiflarin ise %50,4 linilin tercih ettigi tespit
edilmistir. Genel olarak bu oranlara bakildiginda birbirlerine yakin oldugu sonucuna
ulasilmigtir. “Gazetedeki konular ilgimi c¢ekmiyor.” yanitin1 oransal olarak

bakildiginda “Gazetedeki konular kismen ilgimi c¢ekiyor.” seceneginin izledigi
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gorulmektedir. “Kismen ilgimi g¢ekiyor.” yanitini en ¢ok %@41,4 oraniyla altinct
smiflar, en az ise %37,2 orantyla sekizinci smiflar vermistir. Bu yanit1 besinci
smiflarin %38,5’inin, yedinci smiflarin ise %38,1’inin verildigi belirlenmistir. Tablo
incelendiginde sif diizeylerinin hepsinde 6grencilerin en az yanit verdigi se¢enegin
“Evet, ilgimi ¢ekiyor.” yanit1 oldugu saptanmistir. Bu yaniti en fazla %11,7 oraniyla
besinci smiflar vermistir. Bu oran1 %11 oraniyla sekizinci siniflar ve %8,9 oraniyla
yedinci smiflar izlemektedir. “Evet, ilgimi ¢ekiyor.” yanitini en az %8,2 oraniyla

altinc1 smiflar vermistir.

Gliniimiizde teknoloji ve internet olanaklarmin artmasmin 6grencilerin
ilgilerinde belirgin farklhiliklar olusturdugu ve okuma aligkanliginin da bundan
olumsuz etkilendigi yoniinde yorumlar yapilmaktadir. Bu sebeple ogrencilerin
internete ayirdiklar1 zaman belirlenmeye calisilmistir.  Ogrencilerin  internet

kullanimina iligkin soruya verdikleri cevaplarin sonuglar1 asagidaki sekildedir:

Tablo 121

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Bir Giin Icinde Internete Ayirdiklart Zaman
internete Ayrilan Zamanlar
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Kiz N 207 192 53 50 8 17 527
Cinsiyet % 39,3 36,4 10,1 9,5 15 3,2 100.0
Erkek N 95 123 32 38 16 12 316
% 30,1 38,9 10,1 12,0 51 3,8 100.0
Toplam N 302 315 85 88 24 29 843
% 35,8 37,4 10,1 10,4 2,8 3,4 100.0
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Bulgular incelendiginde arastirmaya dahil edilen ortaokul Ogrencilerinin
%37,4’1 bir giin icinde internete ayirdiklar: zamanin “2-3 saat arasi” oldugu tespit
edilmistir. Bu orana en yakin oranin %35,8’le “1 saat ve daha az” segenegine ait
oldugu belirlenmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin %10,4’0 “4-5 saat aras1” ve
%10,1°1 ise “3-4 saat arasr” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin en az tercih
ettikleri segenegin  %2,8 oraniyla “Hi¢c kullanmiyorum.” segenegi oldugu
goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin %3,4’1 “Diger” yanitini vermislerdir.
Diger kategorisinde yer alan 6grenciler “1-2 saat arasi, 1-1,5 saat arasi, 1,5-2 saat arasi,
3 saatten az, 2 saati gegcmeyecek sekilde, 7-8 saat, 5 saatten fazla ve tim giin” seklinde
bir agiklama yapmislardir. “Bir giin icinde internet i¢in ne kadar zaman
ayirtyorsunuz?” sorusuna diger yanitini veren ogrenciler “hafta sonlar1 daha fazla
zaman ayirdiklarii ama LGS igin 1 saatten az zaman harcadiklarini ve hafta sonu 1-3
saat araliginda kullandiklarini” ifade etmislerdir. Bes 6grencinin net bir agiklama
yapmadig1 tespit edilmistir. Bu duruma Ornek olarak “kurstan geldigi gibi,
bilmediklerini genelde uyuduklari, gerektiginde kullandiklari, canlari ne kadar isterse,
siirekli degistigi” seklindeki aciklamalar verilebilir. iki 6grencinin diger yanitina
yaptig1 aciklamanin soruya uygun olmadigi tespit edilmistir. “Diger” yanitini bes
ogrenci aciklamamistir. DOrt 0grenci soruya yanit vermedikleri i¢in degerlendirme dis1

brrakilmistir.

Ogrencilerin “Bir giin icinde internet i¢in ne kadar zaman ayirtyorsunuz?”
sorusuna verdikleri yanit cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildiginde en fazla
yanitin her iki cinsiyette farkli oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin en fazla verdigi
yanitin %39,3{iniin “1 saat ve daha az”, erkek 6grencilerin ise en fazla verdigi yanitin
%38,9’1a “2-3 saat” oldugu tespit edilmistir. Bu oranlar1 kiz 6grencilerin %36,4’liniin
“2-3 saat” yanitiyla erkek 6grencilerin “1 saat ve daha az “(%30,1) yanit1 izlemektedir.
Hem kiz hem de erkek 6grencilerin “3-4 saat” secenegini ayn1 oranda (%10,1) tercih
ettikleri belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda “4-5 saat” yanitin1 erkek
ogrencilerin %12’si, kiz 6grencilerin %9,5°1 vermistir. Her iki cinsiyetin en az tercih
ettikleri secenekler farklilik gostermektedir. Erkek Ogrencilerin %3,8’1 diger, kiz
ogrencilerin ise %1,5°1 “Hi¢ kullanmiyorum” yanitini vermistir. Geriye kalan oranlara
bakildiginda erkek dgrencilerin %5,1’inin “Hig¢ kullanmiyorum.”, kiz 6grencilerin ise
%3,2’sinin  “Diger” yanitina ait oldugu sonucuna varilmistir. Sonuglar internet

kullanim siiresinin ciddi oranda artmis oldugunu gostermektedir.

266



Tablo 122

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Bir Giin Iginde Internete Ayirdiklar Zaman
Internete Ayrilan Zamanlar
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5 N 100 76 10 7 12 8 213
% 46,9 35,7 47 3,3 5,6 3,8 100.0
6 N 107 98 28 20 6 8 267
Simf % 40,1 36,7 10,5 7,5 2,2 3,0 100.0
7 N 40 83 28 38 2 9 200
% 20,0 41,5 14,0 19,0 1,0 45 100.0
8 N 55 58 19 23 4 4 163
% 33,7 35,6 11,7 14,1 2,5 2,5 100.0
Toplam N 302 315 85 88 24 29 843
% 35,8 37,4 10,1 10,4 2,8 3,4 100.0

Ogrencilerin “Bir giin icinde internet i¢in ne kadar zaman ayiriyorsunuz?”
sorusuna verdikleri cevaplar smif seviyesi degiskeni agisindan incelendiginde bu
soruya oran olarak en ¢ok besinci siif 6grencileri tarafindan verilen “1 saat ve daha
az” yanitinin oldugu goriilmektedir. Diger smif diizeylerinin en fazla verdikleri
yanitlarin oranlar1 incelendiginde altinci simif dgrencilerinin %40,1’inin “1 saat ve
daha az”, yedinci sinif dgrencilerinin %41,5’inin ve sekizinci sinif dgrencilerinin
%35,6’sinin “2-3 saat” yanitlar1 dikkat cekmektedir. Bu oranlar disinda sinif
diizeylerinin en fazla verdikleri yanitlar incelendiginde besinci sinif dgrencilerinin
%35,7’sinin ve altinct smif 6grencilerinin %36,7’sinin “2-3 saat”; yedinci smif
ogrencilerinin %20’sinin ve sekizinci sinif 6grencilerinin %33,7’sinin “1 saat ve daha
az” yanitlarinin oldugu belirlenmistir. Sinif diizeylerinin en az isaretledikleri yanitlarin
siif diizeylerine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Altinc1 smif 6grencilerinin
%2,2’sinin ve yedinci siif 6grencilerinin %1 ’inin “Hi¢ kullanmiyorum.” yanitlarinin

en az verilen yanitlarin oldugu tespit edilmistir. Ancak oranlara bakildiginda besinci
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smif 6grencilerinin en az verdikleri yanitlarin “Diger” (%3,8) ve “4-5 saat” (%3,3)
oldugu belirlenmistir. Sekizinci sinif 6grencilerinin en az verdikleri yanitin hem “Hig
kullanmiyorum.” hem de “Diger” yanitlar1 oldugu sonucuna varilmistir. Sekizinci
smiflarda bu oran %2,5’tir. “Bir giin i¢inde internet i¢in ne kadar zaman
ayirtyorsunuz?”’ sorusuna “3-4 saat” segeneginin simif diizeylerine gore tercih edilme
oranlar1 en fazla yedinci sinif Ogrencilerinde (%14) en az ise besinci smif
ogrencilerindedir (%4,7). Bu yaniti altinci smif 6grencilerinin %10,5’1, sekizinci sinif
ogrencilerinin %11,7’si vermistir. Bir gin iginde internete “4-5 saat” zaman
ayirdiklarmi altine1 smif 6grencilerinin %7,5°1, yedinci siif 6grencilerinin %19’u ve
sekizinci sinif ogrencilerinin  %14,1°1 ifade etmistir. Geriye kalan oranlar
degerlendirildiginde  besinci smif Ogrencilerinin  %5,6’s1  interneti  “Hig
kullanmadiklarini”; altinct smif 6grencilerinin %3’ ve yedinci sinif dgrencilerinin

%4,5°1 “Diger” yanitin1 verdiklerini gérmek miimkiindiir.

Internetin ne kadar siireyle kullanildig1 kadar hangi amagla kullanildig1 da
onemlidir. Bu soruya verilen cevaplara iliskin sonuclar asagidaki sekilde

tablolastirilmistir:
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Tablo 123

Oégrencilerin Cinsiyete Gore Interneti Kullanma Amaclar
Interneti Kullamlma Amagclari
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Kiz N 129 91 23 124 122 26 515
Cinsiyet % 25,0 17,7 45 24,1 23,7 50 100.0
Erkek N 181 52 5 37 25 8 308
% 58,8 16,9 1,6 12,0 8,1 2,6 100.0
Toplam N 310 143 28 161 147 34 823

% 37,7 17,4 3,4 19,6 17,9 4,1 100.0

Analizler sonucunda elde edilen veriler incelendiginde “Interneti en ¢ok hangi
amagla kullaniyorsunuz?” sorusuna &grencilerin %37,7°si interneti en ¢cok “Oyun
oynamak” amaciyla kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu orani1 %19,6’yla “Arastirma
yapmak”, %17,9’la “Sosyal medyay1 takip etmek” ve %17,4’le “Odev yapmak”
segeneklerinin izledigi goriilmektedir. Ogrencilerin %4,1°i bu segeneklerin diginda
baska bir segenek belirtebilmek i¢in “Diger” secenegini isaretlemislerdir. Ogrencilerin
en az interneti kullanma amaglarmm %3,4’le “Kitap okumak” oldugu
soylenebilmektedir. Yani &grencilerin ¢ok az bir boliimii interneti kitap okumak
amactyla kullanmaktadir. Bu soruya yirmi dort 6grencinin verisi eklenmemistir. Buttn
bu 0grencilerin verilerinin iglenmeme gerekcesi soruyu bos birakmis olmalar1 veya
birden ¢ok yanit vermis olmalaridir. “Interneti en cok hangi amagla kullantyorsunuz?”
sorusuna “Diger” yanitin1 veren Ogrenciler “iletisim, dizi/film/video izlemek,
arkadaglar, her sey/ her konu, sinif gruplarina bakmak, resim ¢izmek i¢in™ interneti

kullandiklarmi belirtmiglerdir. Ayni soruya diger yanitini veren dgrencilerin %32,5’1
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birden fazla agiklama yaptig1 tespit edilmistir. Bu agiklamalar su sekildedir: “Oyun,
O0dev ve arastirma icin, sanal arkadasliklar ve dizi-film i¢in, arastirma O6devlerim
oldugunda bazen de oyun oynamak icin, arkadaslarla konusmak/ &dev
yapmak/arastirma yapmak igin, oyun oynamak ve video izlemek i¢in, arkadaslariyla
konusmak/ kitap okumak i¢in, oyun ve sosyal medya i¢in, arastirma yapmak ve sosyal
medyada takip etmek i¢in, oyun ve ddevler i¢gin, 6dev yapmak ve sosyal medyay1 takip
etmek igin, mag izlemek veya film seyretmek icin lazim oldugunda, bir seyi
arastiracaginda ve sikildiginda” kullandiklarimni belirten bir sekilde agiklamiglardir. Bir
ogrenci neden kullandigini belirtmemis ancak yazili oldugunda kullandigini
belirtmistir. Diger yanitin1 veren bes 6grenci interneti kullanma sebeplerini net bir

sekilde belirtmemislerdir.

Elde edilen bulgular cinsiyet faktorii degiskenine gore degerlendirildiginde en
fazla tercih edilen secenegin %58,8’le erkek dgrencilerin segtikleri “Oyun oynamak”
segenegi oldugu goriilmektedir. Kiz ogrencilerin ise %25’i “Oyun oynamak”
secenegini tercih ettikleri soylenebilmektedir. Erkek Ogrencilerin internette oyun
oynamak se¢enegini kiz 6grencilere oranla iki katindan daha fazla tercih ettikleri tespit
edilmistir. Hem kiz hem erkek oOgrencilerin interneti en az kullanma amaclarmin
“Kitap okumak” oldugu sonucuna varimustir. Kiz 6grencilerin %4,5’i, erkek
ogrencilerin %1,6’s1 interneti kitap okumak amaciyla kullandiklarni ifade etmislerdir.
Interneti kiz 6grencilerin %17,7’si erkek dgrencilerin ise %16,9’u “Odev yapmak”
amacityla kullandiklarini belirtmislerdir. Kiz 6grencilerin % 24,1°1 erkek 6grencilerin
%12’si interneti arastirma yapmak amactyla kullandiklarini ifade etmislerdir. Interneti
“Arastrma yapmak”™ amaciyla kullanan kiz 6grencilerin oran1 erkek 6grencilerin iki
katindan biraz daha fazladir. Interneti “Sosyal medyayr kullanmak” amaciyla
kullandiklarin belirten kiz 6grencilerin oraninin erkek 6grencilerin oranindan hemen
hemen ti¢ kat1 daha fazla oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin %23,7°si erkek
ogrencilerin %38,1°1 interneti sosyal medyay1 kullanmak amaciyla kullandiklar:
belirlenmigtir. Diger segenegini kiz ogrencilerin %5’i, erkek 6grencilerin %2,6°s1
secmistir.  Sonuglar internetin okuma amaciyla ¢ok sl kullanildigmi

gostermektedir.
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Tablo 124

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gore Interneti Kullanma Amaclar:
Interneti Kullamlma Amaglari
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5 N 83 51 4 48 18 7 211
% 39,3 24,2 1,9 22,7 8,5 3,3 100.0
6 N 98 47 8 60 38 12 263

Simf

% 37,3 17,9 3,0 22,8 14,4 46 100.0
7 N 82 20 7 27 52 8 196
% 41,8 10,2 3,6 13,8 26,5 4,1 100.0
8 N 47 25 9 26 39 7 153
% 30,7 16,3 59 17,0 25,5 46 100.0
Toplam N 310 143 28 161 147 34 823

% 37,7 17,4 3,4 19,6 17,9 4,1 100.0

Ogrencilerin  smif seviyesi bakimmdan interneti kullanma amaglar1
degerlendirildiginde tiim smif seviyelerinde internetin en ¢ok kullanilma amacinin
“Oyun oynamak.” oldugu tespit edilmistir. Interneti en ¢ok oyun oynama amaciyla
kullanan sinif seviyesinin %41,8’le yedinci smiflar, en az ise %30,7’yle sekizinci
siniflardir. Besinci smiflarin %39,3’1, altinc1 smiflarin %37,3°1 interneti en ¢ok oyun
oynamak amaciyla kullanmaktadir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar smif seviyeleri
bakimindan degerlendirildiginde interneti en az kullanma amaclarinin besinci, altinci
ve yedinci smiflarda “Kitap okumak”; sekizinci smiflarda ise “Diger” oldugu
gorilmektedir. Tablodaki veriler degerlendirildiginde en az tercih edilen segeneklerin
“Kitap okumak” ve “Diger” oldugu tespit edilmistir. Besinci sinif 6grencilerinin
%1,9’u, altinci sinif 6grencilerinin %31, yedinci sinif 6grencilerinin %3,6’s1 interneti

en az kitap okumak amaciyla kullandiklarini belirtirken sekizinci sinif 6grencilerinin
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%4,6’s1 diger segenegini tercih ederek interneti en az kullanma amaglarini
belirtmiglerdir. Diger secenegini besinci siniflarin %3,3’{, altinct siniflarin %4,6’s1,
yedinci siniflarin %4,1°1 tercih ederken sekizinci smiflarin %5,9’u kitap okumak
secenegini tercih ettikleri belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen
bulgular gercevesinde “Interneti en ¢ok hangi amagla kullantyorsunuz?” sorusuna
besinci smif 6grencilerin %24,2°si “Odev yapmak”, %22,7’si “Arastirma yapmak”,
%8,5’1 “Sosyal medyay1 takip etmek”; altinc1 sinif dgrencilerinin %17,9’u “Odev
yapmak”, %22,8’1 “Arastrma yapmak”, %14,4’i “Sosyal medyay1 takip etmek”;
yedinci smif dgrencilerinin %10,2’si “Odev yapmak”, %13,8’i “Arastirma yapmak”,
%26,5’i “Sosyal medyayi takip etmek”; sekizinci smif dgrencilerinin %16,3’{i “Odev
yapmak”, %]17’si “Arastirma yapmak”, %25,5’1 “Sosyal medyay1 takip etmek”

amaciyla interneti kullandiklarin belirtmislerdir.

Ortaokul O6grencilerinin interneti genel anlamda okuma aligkanliklarini
gelistirmek amaciyla kullanim diizeyini belirlemek amaciyla yoneltilen soruya verilen

cevap sonuglar1 agagidaki sekildedir:

Tablo 125

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Internet Uzerinde Kitap, Dergi ve Gazete Okuma Durumu

internet Uzerinden Okuma Materyali Okuma
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Kiz N 97 192 240 529
I % 18,3 36,3 45,4 100.0
Cinsiyet
Erkek N 33 96 185 314
% 10,5 30,6 58,9 100.0
Toplam N 130 288 425 843
% 15,4 34,2 50,4 100.0
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Elde edilen bulgular 15181nda arastirmaya katilan 6grencilerin internetten kitap,
dergi ve gazete okuma durumlar: incelendiginde yaridan fazlasmin (%50,4) “Hayir
okumuyorum.” yanitim1 verdigi goriilmektedir. Bu oran1 %34,2 oraniyla “Bazen
okuyorum.” segeneginin izledigi belirlenmistir. Calismaya katilan 6grenciler %15,4
orantyla en az “Evet okuyorum.” secenegini tercih etmislerdir. Bu soruya dort
Ogrencinin verileri SOruyu cevaplamamasi ve birden fazla secenegi isaretlemis olmasi

sebebiyle dahil edilmemistir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler hem kiz hem de erkek
ogrenciler agisindan degerlendirildiginde segeneklerin tercih edilme sirasinin genel
toplamla birebir ortiistiigli goriilmektedir. Yani hem kiz hem de erkek 6grencilerin en
cok tercih ettikleri segenegin “Hayir okumuyorum.” segeneginin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Erkek 6grencilerin yaridan fazlasi (%58,9) ve kiz 6grencilerin yariya
yakint (%45,4) internetten kitap, dergi ve gazete okumadiklarini ifade etmislerdir.
Tablo incelendiginde “Hayir okumuyorum.” seg¢eneginden sonra tercih edilen
secenegin “Bazen okuyorum.” se¢enegi oldugu sonucuna varilmistir. Bu segenegi kiz
ogrencilerin (%36,3) erkek 6grencilere (%30,6) oranla daha fazla tercih etmislerdir.
Hem kiz hem de erkek 6grencilerin en az tercih ettikleri secenegin “Evet okuyorum.”
seceneginin oldugu goriilmektedir. “Bazen okuyorum.” segeneginde oldugu gibi “Evet
okuyorum.” se¢enegini de kiz 6grencilerin (%18,3) erkek dgrencilerden (%10,5) daha
fazla secildigi tespit edilmistir. Oranlara bakildiginda kiz 6grencilerin daha fazla
internetten kitap, dergi ve gazete okudugu soylenebilmektedir. Ancak sonuclar genel
olarak degerlendirildiginde Ogrencilerin 6nemli bir bolimii i¢in internet destekli

okumalarin sinirlt oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Tablo 126

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Internet Uzerinde Kitap, Dergi ve Gazete Okuma Durumu
Internet Uzerinden Okuma Materyali Okuma

=
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5 N 29 63 121 213
% 13,6 29,6 56,8 100.0
6 N 33 93 141 267
Simf % 12,4 34,8 52,8 100.0
7 N 33 74 93 200
% 16,5 37,0 46,5 100.0
8 N 35 58 70 163
% 21,5 35,6 42,9 100.0
Toplam N 130 288 425 843
% 154 34,2 50,4 100.0

Elde edilen veriler sinif diizeyleri agisindan incelendiginde biitiin smif
diizeyleri en ¢ok internetten kitap, dergi ve gazete okumadiklar1 yanitin1 vermislerdir.
Tablo incelendiginde sinif diizeyi arttikca internetten kitap, dergi ve gazete
okumuyorum yanitinin oraninin azaldigi goriilmektedir. En ¢ok hayir yanitini veren
smif diizeyinin %56,8’inin besinci sinif en az hayir yanitin1 veren sinif diizeyinin ise
%42,9’1a sekizinci simif oldugu sdylenebilmektedir. Altinci siiflarda bu oran %52,8
ve yedinci smiflarda ise bu oran %46,5°tir. Ogrencilerin internetten kitap, dergi ve
gazete okuma durumlar1 smif diizeyi agisindan incelendiginde en az verilen yanitin
“Evet okuyorum.” oldugu tespit edilmistir. Tablo incelendiginde evet okuyorum
yanitinin en fazla verildigi smif diizeyinin %21,5 oraniyla sekizinci siniflara ait oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu oran1 %16,5’le yedinci siiflar ve %13,6’yla besinci siniflar

izlemektedir. Evet yanitin1 en az veren sinif diizeyi %12,4 oranla altinci siniflarin
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oldugu goriilmektedir. Tabloda goriildiigli gibi yedinci siniflarin %37’si, sekizinci
smiflarin %35,6’s1, altinci siniflarin %34,8’1 ve besinci siniflarin %29,6’s1 internet

iizerinden bazen kitap, dergi ve gazete okumaktadirlar.

E-kitaplarin giderek yaygmlasmasi okuma aligkanligr Olctimlerinde bu
aligkanhigin da oOlglilmesini zorunlu kilmaktadir. Ortaokul Ggrencilerinin e-Kitap
okuma sikligina iligkin yoneltilen soruya verilen cevaplara iliskin sonuglar Tablo
127°de gosterilmistir:

Tablo 127

Osrencilerin Cinsiyete Gore Yilda E-Kitap Okuma Sikhig
E-Kitap Okunma Sikhg

[3+]
- o S 8 = 35 5
e & = iy & o =
“ 2 g F
= v
Kiz N 174 76 49 48 24 147 518
Cinsiyet % 33,6 14,7 9,5 9,3 4,6 28,4 100.0
Erkek N 111 21 24 26 6 126 314
% 354 6,7 7,6 8,3 1,9 40,1 100.0
Toplam N 285 97 73 74 30 273 832
% 34,3 11,7 8,8 8,9 3,6 32,8 100.0

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular degerlendirildiginde “Yilda
ekrandan e-kitap okuma sikligmiz nedir?” sorusuna Ogrencilerin en fazla verdigi
yanitin %34,3 oraniyla “1-5 arasinda” oldugu goriilmektedir. Bu oran1 %32,8 oraniyla
kitap okumam yanit1 izlemektedir. Ortaokul 6grencilerinin en az verdikleri yanitin
%3,6 oraniyla “51 ve daha fazla” oldugu sonucuna varimistir. Geriye kalan diger
yanitlarin oranlari incelendiginde 6grencilerin %11,7’si 6-10 arasinda, %8,9’u 21-50
arasinda ve %8,8’1 11-20 arasinda e-kitap okuduklarmni belirtmislerdir. Bu sorunun

verilerine on bes Ogrencinin verisi Soruya cevap vermemeleri veya birden fazla
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secenck isaretlemeleri sebebiyle degerlendirmeye alinmamistir. Bu oranlardan yola
cikarak ortaokul 6grencilerinin e-kitap okuma sikliklarinin ¢ok az ya da hi¢ olmadig1

sonucuna varilmistir.

Ortaokul 6grencilerinden elde edilen bulgular cinsiyet degiskeni agisindan
incelendiginde kiz Ogrencilerin bir yilda en ¢ok e-kitap okuma sikliginin “1-5
arasinda” (%33,6), sonrasinda sirasiyla “Kitap okumam” (%28,4), “6-10 arasinda”
(%14,7), “11-20 arasinda” (%9,5), “21-50 arasinda” (%9,3), “51 ve daha fazla” (%4,6)
oldugu goriilmektedir. Erkek 6grencilerde ise en ¢ok okuma sikliginin %40,1 oraniyla
“Kitap okumam.” sonrasinda sirasiyla “1-5 arasinda” (%35,4), “21-50 arasinda”
(%8,3), “11-20 arasinda” (%7,6), “6-10 arasinda” (%6,7), “51 ve daha fazla” (%1,9)
oldugu sonucuna varilmigtir. Hem kiz hem de erkek 6grencilerin yilda e-kitap okuma

sikliklarmin az oldugu tespit edilmistir.

Tablo 128

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Yilda E-Kitap Okuma Sikligi
E-Kitap Okunma Sikhig

[3+]
- o S 8 = S5 5
. & = o 3 e g
2 g F
= v
5 N 75 16 28 24 6 61 210
% 35,7 7,6 13,3 11,4 2,9 29,0 100.0
6 N 94 39 21 19 9 78 260
Simf % 36,2 15,0 8,1 7,3 3,5 30,0 100.0
7 N 58 25 18 13 7 78 199
% 29,1 12,6 9,0 6,5 3,5 39,2 100.0
8 N 58 17 6 18 8 56 163
% 35,6 10,4 3,7 11,0 49 34,4 100.0
Toplam N 285 97 73 74 30 273 832
% 34,3 11,7 8,8 8,9 3,6 32,8 100.0

276



“Yilda ekrandan e-kitap okuma sikliginiz nedir?” sorusuna verilen yanitlar
smif seviyesi agisindan incelendiginde besinci, altinct ve sekizinci siniflarin en fazla
verdikleri yanitin “1-5 araliinda” oldugu yedinci smiflarin ise en ¢ok verdikleri
yanitin “Kitap okumam.” oldugu goriilmektedir. Besinci siif 6grencilerinin %35,7’si,
altinct sinif 6grencilerinin %36,2°si ve sekizinci sinif 6grencilerinin %35,6’s1 “1-5
aralig1”; yedinci sinif 6grencilerinin %39,2’si “Kitap okumam.” yanitin1 vermistir. Bu
soruya en az verilen yanitin sinif diizeylerine gore degerlendirildiginde besinci, altinci
ve yedinci siniflarin en az verdikleri yanitin “51 ve daha fazla”; sekizinci siniflarm ise
en az verdikleri yanitin ise “11-20 aralig1” yanitinin oldugu tespit edilmistir. Tablo
incelendiginde “Yilda ekrandan e-kitap okuma sikliginiz nedir?” sorusuna besinci
smiflarin %7,6’s1 “6-10 aralig1”, %13,3’i “11-20 aralig1”, %11,4 0 “21-50 aralig1”,
%29’u “Kitap okumam.”; altmci smiflarin %15°1 “6-10 arahgi”, %38,1°1 “11-20
aralig1”, %7,3’t “21-50 aralig1”, %30’u “Kitap okumam.”; yedinci siniflarin %29,1’1
“1-5 aralig1”, %12,6’s1 “6-10 aralig1”, %9’u “11-20 aralig1”, %6,5’1 “21-50 aralig1”;
sekizinci smiflarin %10,4°1 “6-10 araligr”, %11°1 “21-50 araligi”, %4,9’u “51 ve daha

fazla”, %34,4’1 “Kitap okumam.” yanitini vermistir.

Ogrencilerin kitaba ulasmalarmi kolaylastiran unsurlardan biri de yakin
cevrelerinde bulunan kiitiiphanelerdir. Ogrencilerin en yakminda &diing kitap
alabilecegi yerler olarak smif ve okul kiitiiphaneleri 6ne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin
smif kitapliklarina ait bilgileri belirlemek amaciyla yoneltilen soruya ait cevaplar

asagida sunulmustur:

Tablo 129
Ogrencilerin Stiflarinda Kitaplik Olma Durumu
Siniflarda Kitaphk Bulunma Durumu

Evet N 239

% 28,2

Hayir N 608

% 71,8

Toplam N 847
% 100.0
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Yukarida verilen tabloda “Smifinizda kitaplik var m1?” sorusuna verilen
cevaplarin verileri bulunmaktadir. Bu veriler ¢ergevesinde soruya calismaya katilan
biitiin 6grencilerin cevap verdigi goriilmektedir. Elde edilen veriler dogrultusunda
%71,8’inin  “Hayir”, %28,2’sinin “Evet” yanitin1 verdigi sonucuna ulagilmistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir oraninin sinifinda kitaplik bulunmamasi

ogrencilerin kitaba ulagsmasini ve okuma aligkanligini zorlastirdig1 sdylenebilmektedir.

Tablo 130

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okullarinda Kiitiiphane Olma Durumu
Okullarda Kitiphane Bulunma Durumu

Evet N 847
% 100.0
Hayir N 0
% 0,0
Toplam N 847
% 100.0

Tabloya bakildiginda “Okulunuzda kiitiiphane var mi?” sorusuna bUtin
ogrencilerin cevap verdigi goriilmektedir. Yapilan analizler sonucunda bu soruya
biitlin 6grencilerin “Evet” yanitin1 verdigi tespit edilmistir. Bu durumda 6grencilerin
kitaplara ulagsmasini ve okuma aligkanlig1 kazanmasini kolaylastirdigi sonucuna

varilmistir.

Bu bilgiden hareketle 6grencilere okul kiitiiphanesinden 6diing kitap alma

durumlar1 sorulmustur. Elde edilen sonuclar asagidaki sekilde tablolagtirilmastir:
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Tablo 131

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Okuldaki/Simftaki Kitaphktan Kitap Alma Siklig1
Okuldaki/Simiftaki Kitaphktan Kitap Alma Sikhg:

g
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T =3 3
Hel
=
T
Kiz N 177 127 193 28 525
o % 33,7 24,2 36,8 53 100.0
Cinsiyet
Erkek N 99 83 123 12 317
% 31,2 26,2 38,8 3,8 100.0
Toplam N 276 210 316 40 842
% 32,8 24.9 37,5 4,8 100.0

Ogrencilerin, okuldaki/smiftaki kitapliktan o6diing kitap alma sikliklar:
incelendiginde %37,5’inin “Hi¢ 6diing kitap almadig1”, %32,8’sinin “Haftada bir giin”
odiing aldig1 ve %24,9’unun “Ayda birka¢ gin” 6diing kitap aldigi goriilmektedir.
Ogrenciler tarafindan en az tercih edilen secenegin %4,8’le “Diger” se¢enegi oldugu
tespit edilmistir. “Diger” yanitin1 veren 6grenciler “nadiren, yilda birkag¢ kere, yilda
bir kere, yalnizca birkag kere aldim, bazen aliyorum, ¢ok nadir, sadece bir tane aldim,
12 haftada bir, siklikla, bazen, 10 giin, tatil zamanlarinda, bos giiniim olunca, ayda
yilda bir ve ¢ok az” seklinde aciklamiglardir. Bu soruya “Diger” yanitin1 veren
ogrencilerin %32,5’1 “kitaplarim bitirdikten sonra bagka kitap aldiklarmn1” ve %5’1
“canim ne zaman isterse” seklinde yanit vermislerdir. Bu kategoride yer alan ii¢
Ogrencinin soruya uygun yanit vermedikleri tespit edilmistir. Bes 6grencinin cevaplari
ise sorunun bos birakilmast ve birden fazla secenek isaretlenmesi sebebiyle

degerlendirilmemistir.

Ogrencilerin “Okuldaki/siniftaki kitapliktan hangi sikhikta odiing kitap
aliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar hem kiz hem de erkek 6grenciler agisindan

degerlendirildiginde her iki cinsiyette de en fazla tercih edilen se¢enegin “Hi¢ 0ding
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kitap almiyorum.” segenegi oldugu goriilmektedir. Bu segenegi erkek Ogrencilerin
%38,8’1, kiz 0grencilerin %36,8’1 se¢mistir. En az tercih edilen segenegin “Diger”
secenegi oldugu tespit edilmistir. Diger secenegini kiz 6grencilerin %5,3{iniin, erkek
ogrencilerin  %3,8’inin tercih ettigi sdylenebilmektedir. Tablo incelendiginde
okuldaki/siniftaki kitapliktan “Haftada bir giin” 0odiing kitap alma oranlarina
bakildiginda kiz 6grencilerin %33,7’sinin erkek 6grencilerin %31,2’sinin haftada bir
giin odiing kitap aldiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin “Ayda birkag giin”
okuldaki/smiftaki kitapliktan kitap 6diing alma oranlar1 cinsiyet degiskeni agisindan
degerlendirildiginde erkek 6grencilerin %26,2’sinin kiz 6grencilerin ise %24,2’sinin
ayda birka¢ giin o6diing kitap aldiklar1 goriilmektedir. Sonuclara genel olarak
bakildiginda her ne kadar en yiiksek orani hig kitap alinmadig1 seceneginde olsa geriye
kalan Ogrencilerin oranlar degisse de okul kitaphgmni kullandiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Bu durum okul kitapliklarinin zenginlestirilmesinin  dnemini

gostermektedir.

280



Tablo 132

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gore Okuldaki/Simfiaki Kitaphktan Kitap Alma Siklig
Okuldaki/Simiftaki Kitaphktan Kitap Alma Sikhg:
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5 N 96 43 58 15 212
% 45,3 20,3 27,4 7,1 100.0
6 N 98 57 96 14 265
Simf
% 37,0 21,5 36,2 5,3 100.0
7 N 55 65 76 5 201
% 27,4 32,3 37,8 2,5 100.0
8 N 27 45 86 6 164
% 16,5 27,4 52,4 3,7 100.0
Toplam N 276 210 316 40 842
% 32,8 24,9 37,5 4,8 100.0

Ogrencilerin sinif seviyesi agisindan okuldaki/smiftaki kitapliktan ddiing kitap
alma durumlar1 incelendiginde en yiiksek oranin %52,4 oraniyla sekizinci smiflarin
“Hig 6diing kitap almadiklarmni” belirten segenege ait oldugu belirlenmistir. Bu durum
son smif Ogrencilerinin sinav hazirliklar: ile ilgili olabilir. Bu orani besinci sinif
ogrencilerinin %45,3 oranla “Haftada bir glin”, yedinci siniflarin %37,8 oranla “Hic
oding kitap almadiklar1”, altinc1 smiflari %37 oranla “Haftada bir giin”, ayn1 sekilde
altinci smiflarin %36,2 oranla “Hig 6diing kitap almadiklar1”, yedinci smiflarin %32,3
oranla “Ayda birka¢ gun” yanitlarmm oranlarinm izledigi goriilmektedir. Tablo
degerlendirildiginde ayni oranin ii¢ farkli smif seviyesinde ve ii¢ farkli secenekte
gormek mimkainddr. Bu oran %27,4’tiir. %27,4 oran1 yedinci siiflarin “Haftada bir
gun”, sekizinci smiflarm “Ayda birka¢ gun”, besinci siniflarm “Hi¢ 6ding kitap

almiyorum.” sec¢eneklerinde goriilmektedir. “Okuldaki/siniftaki kitapliktan hangi

281



siklikta 6diing kitap aliyorsunuz?” sorusuna besinci siniflarin %20,3’l “Ayda birkag
gin”, altinct siniflarin %21,5’i “Ayda birka¢ giin” ve sekizinci smiflarin %16,5’1
“Haftada bir giin” yanitlarini vermislerdir. Oranlar degerlendirildiginde “Haftada bir
gun” seceneginin tercih edilme oraninin snif seviyesi arttikca azaldig1 goriilmektedir.
Ancak “Hig 6diing kitap almiyorum.” segeneginin tercih edilme oraninin smif seviyesi
ilerledikce arttig1 tespit edilmistir. Sinif seviyelerinin hepsinde en az verilen yanitin
diger oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu yanit1 besinci siiflarin %7,1°1, altinci siniflarin

%05,3’1, yedinci smiflarin %2,5°1 ve sekizinci siniflarin %3,7’s1 vermistir.

Smif ve okul kitapliklarina oranla daha genis bir okuma materyaline sahip olan
halk kiitiiphanelerinin durumuna iliskin yoneltilen soruya verilen cevaplarm oranlari
asagidaki sekildedir:

Tablo 133

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yasadiklar: Yere Yakin Halk Kitiiphanesinin Olma Durumu
Yasanilan Yere Yakin Halk Kiitiiphanesinin Bulunma Durumu

Evet N 204
% 24,1

Hayir N 642
% 75,9

Toplam N 846
% 100.0

Yapilan analizler sonucunda Ogrencilerin yasadiklar1 yere yakin bir halk
kiitiiphanesi olma durumlar1 incelendiginde bir 6grencinin soruya cevap vermedigi
tespit edilmistir. Bu veriler gergevesinde 6grencilerin %75,9’unun yasadiklar1 yere
yakin bir halk kiitliphanesinin bulunmadig1 %24,1’inin yasadiklar1 yere yakin bir halk
kiitiiphanesinin bulundugu sonucuna ulagilmistir. Caligmaya katilan 6grencilerinin
biiyiik bir kismmin yasadiklar1 yere yakim bir halk kiitiiphanesinin bulunmamasi
ogrencilerin kitaba ulagmasmi ve kitaplarla fazla zaman gecirmesini engelledigi

sOylenebilmektedir.
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Halk kiitiiphanelerinin &grencilere yakin olmasi elbette dnemlidir. Ancak
mesafe uzak da olsa kitlphane kullanma alisgkanligi okuma aligkanligmin
gostergelerinden biridir. Bu sebeple ortaokul 6grencilerinin kiitiiphane tiyeliklerine

iliskin yoneltilen soruya verilen cevaplar Tablo 134’te gosterilmistir:

Tablo 134

Osrencilerin Cinsiyete Gore Halk Kiitiiphanesine Uyeliklerinin Olma Durumu
Halk Kiitiiphanesine Uyeligin Bulunma Durumu

[«5) > —_—
i z 5
Kiz N 18 512 530
L % 3,4 96,6 100.0
Cinsiyet
Erkek N 17 300 317
% 5,4 94,6 100.0
Toplam N 35 812 847
% 4,1 95,9 100.0

Yukarida verilmis olan tabloda 6grencilerin halk kiitiiphanesine iiyelikleri olup
olmadigma dair veriler verilmistir. Bu veriler 1s18inda o6grencilerin %95,9 unun

tiyeliginin olmadig1 %4, 1’inin ise liyeliginin oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin halk kiitiiphanesine iiye olma durumlar1 cinsiyet agisindan
degerlendirildiginde kiz Ogrencilerin hemen hemen tamamimm (%96,6) halk
kitiphanesine 0Uyeliginin olmadig1, geriye kalan %3,4’lik oranmnin ise halk
kiitiiphanesine iiyeligi oldugu belirlenmistir. Erkek 6grencilerin %94,6’sinn iiyeligi
olmadigi, %5,4’liniin  tyeligi oldugu sonucuna ulasimistr. Bu oranlar
degerlendirildiginde az bir oranla olsa da erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha

fazla halk kiitiiphanesine tliyeligi oldugu sdylenebilmektedir.
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Tablo 135

Oégrencilerin Siif Diizeyine Gore Halk Kiitiiphanesine Uyeliklerinin Olma Durumu
Halk Kiitiiphanesine Uyeligin Bulunma Durumu

[«5) > —_—

@ = 5

5 N 14 199 213
% 6,6 93,4 100.0

6 N 11 257 268

Simf

% 41 95,9 100.0

7 N 5 197 202
% 2,5 97,5 100.0

8 N 5 159 164
% 3,0 97,0 100.0

Toplam N 35 812 847
% 41 95,9 100.0

Elde edilen analizler simif diizeyi degiskeni agisindan incelendiginde “Halk
kiitliphanesine tiyeliginiz var mu?” sorusuna yedinci smiflarin tamamina yakini
(%97,5) “Hayir” cevabini vermistir. Bu oran1 %97’yle sekizinci simiflarin ve %95,9’la
altinct smiflarin vermis oldugu “Hayir” yanit1 takip etmektedir. Bu soruya en az
“Hayir” cevabimi %93,4’le besinci siniflarn  verdigi gorilmektedir. Tabloya
bakildiginda “Halk kiitiiphanesine iiyeliginiz var mu?” sorusuna en fazla “Evet”
cevabini %6,6°yla besinci siniflar vermistir. Ayni soruya %4,1’le altinci smiflarin ve
%?3’le sekizinci smiflarin “Evet” dedigi goriilmektedir. En az “Evet” cevabimni veren

smif diizeyi %2,5’le yedinci siniflarm oldugu sonucuna ulagilmistir.

“Halk kiitliphanesine iiyeliginiz var mi?” sorusuna evet yanitin1 veren
ogrencilerden liye olduklar1 kiitiiphanenin ismini yazmalar1 istenmistir. Bu soruya otuz
bes 6grenci evet yanitini vermistir. Bu soruya evet yanitini veren on sekiz 6grenci bir
agiklama yapmistir. Bu on sekiz Ogrenciden ii¢ tanesi yiizeysel olarak “Halk
kutliphanesi”, altt 6grenci “Kultur merkezi”, iki 6grenci “Kultir Merkezi Halk
Kuttphanesi”, bir 6grenci “Hatay Kultir Merkezinin 0st(”, iki 6grenci “Samandag
Halk Kutiphanesi”, bir 6grenci “Atatirk Koy Kitlphanesi”, bir 6grenci “Cemal

Gursel Halk Ktliphanesi” seklinde agiklama yapmuslardir. iki 6grenci de okuldaki
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kiitiiphanelerinin ismini yazmustir. Geriye kalan on yedi 6grenci evet yanitini vermis
olmalarma ragmen herhangi bir kiitiiphane ismi yazmamiglar. Bu durum ¢ok az sayida
olan halk kiitiiphanesi iiyeliginin bulundugunu sdyleyen 6grencilerin bile farkindalik

diizeylerinin diisiik oldugunu gdstermektedir.

Ogrencilerin halk kiitiiphanesinden 6diing kitap alma durumlarini belirlemek

amaciyla yoneltilen sorunun cevaplarina iliskin sonuglar asagida sunulmustur:

Tablo 136

Osrencilerin Cinsiyete Gore Halk Kiitiiphanesinden Kitap Alma Siklig
Halk Kiitiiphanesinden Kitap Alma Sikhiklar1

g
2
c c s
:g :87 g
= < « = S
o X o 5} ©
o = S = o
g o i) @) o
& 3 2 =
3+ S .
T 53 =
He)
2R
as!
Kiz N 42 55 420 7 524
i % 8,0 10,5 80,2 1,3 100.0
Cinsiyet
Erkek N 33 27 252 2 314
% 10,5 8,6 80,3 0,6 100.0
Toplam N 75 82 672 9 838
% 8,9 9,8 80,2 1,1 100.0

Analizler sonucunda elde edilen veriler gerg¢evesinde “Halk kitliphanesinden
hangi siklikla ddiing kitap aliyorsunuz?” sorusuna 6grencilerin %80,2°si “Hi¢ 6dung
kitap almadiklarini” ifade etmislerdir. Ogrencilerin %9,8’i “Ayda birkag giin”, %8,9’u
“Haftada bir gun” 6dung kitap aldiklarini séylemislerdir. “Diger” segenegini ise
ogrencilerin %1,1°1 tercih etmistir. “Diger” segenegini isaretleyen dgrenciler “bazen,
arada, nadiren ve siklikla” agiklamalarint yapmuglardir. Diger yanitini veren
ogrencilerden biri “sadece bir tane kitap aldigin1” ifade etmis olup ti¢ 6grenci de
herhangi bir aciklama yapmamustir. Bu soruya “Diger” yanitin1 veren on alti
ogrencinin verisi “Hi¢ 6diing kitap almiyorum.” kategorisine dahil edilmistir. Cilinkii
ogrenciler “Diger” yanitmi isaretleyip “gitmiyorum, hayir, yok, almiyorum” gibi
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aciklamalar yapmiglardir. Bu soruya dokuz O&grencinin verisi Soruya cevap

vermemeleri veya birden fazla segenegi isaretlemeleri sebebiyle eklenmemistir.

Tabloya bakildiginda 6grencilerin halk kiitiiphanesinde 6diing kitap alma
sikliklar1 cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda hem kiz hem de erkek 6grencilerin
biiyiik bir ¢ogunlugu kiitiiphaneden hi¢ 6diing kitap almadiklarmi belirtmislerdir.
Erkek ogrencilerin %80,3°1, kiz ogrencilerin ise %380,2’si hi¢ 6dlng kitap
almadiklarini ifade etmislerdir. Her iki cinsiyetinde en az tercih ettigi secenegi “Diger”
secenegi oldugu goriilmektedir. Kiz ogrencilerin %1,3’1, erkek Ogrencilerin ise
%0,6’s1 diger yanitin1 vermistir. Kiz 6grencilerin “Ayda birkag giin” segenegini segme
oranlartyla erkek ogrencilerin “Haftada bir gin” segenegini se¢me oranlarinin
birbirine denk oldugu goriilmektedir. Ikisinin de oranmmnmn %10,5°tir. Erkek
ogrencilerin %8,6’s1 “Ayda birkag gin”, kiz 6grencilerin ise %81 “Haftada bir giin”
odlng kitap alarak okuduklarini belirtmislerdir. Sonuglar ortaokul 6grencileri arasinda
halk kiitiiphanesi kullanma oranmin diisiikligiinii géstermektedir. Bu durumun sebebi
olarak &grencilerin yasadiklar1 yere yakin bir halk kiitiiphanesinin olmamasi ya da

kituphanede istedikleri okuma materyallerine ulasamamalar1 soylenebilir.

286



Tablo 137

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gore Halk Kiitiiphanesinden Kitap Alma Sikhig
Halk Kiitiiphanesinden Kitap Alma Sikhiklar1

g
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5 N 31 17 161 3 212
% 14,6 8,0 75,9 1,4 100.0
6 N 30 23 209 2 264
Simf
% 11,4 8,7 79,2 0,8 100.0
7 N 9 28 162 2 201
% 45 13,9 80,6 1,0 100.0
8 N 5 14 140 2 161
% 31 8,7 87,0 1,2 100.0
Toplam N 75 82 671 9 838
% 8,9 9,8 80,2 1,1 100.0

Elde edilen bulgular 1s1g1nda 6grencilerin halk kiitiiphanesinden 6diing kitap
alma sikliklar1 smif seviyesi bakimindan degerlendirildiginde biitiin  smif
diizeylerindeki Ogrencilerin en ¢ok tercih ettikleri yanitin “Hi¢ 06ding Kitap
almiyorum.” secenegi oldugu tespit edilmistir. Bu segenegi sekizinci simif
ogrencilerinin %87’si1, yedinci smif 6grencilerinin %80,6’s1, altinct siif 6grencilerinin
%79,2’si, besinci smif dgrencilerinin %75,9’u tercih etmistir. Siif diizeyi arttikga
oranin da arttig1 goriilmektedir. Bu durum okuma ilgi ve aligkanligmi olumsuz bir
sekilde etkilemektedir. Biitlin sinif diizeylerindeki dgrencilerin en az tercih ettikleri
secenek “Diger”dir. Bu segenegi en ¢ok besinci sinif dgrencilerinin %]1,4’{iniin;
sonrasinda strastyla sekizinci smif Ogrencilerinin @ %1,2’sinin, yedinci smif
ogrencilerinin %1 inin, altinct smif oOgrencilerinin  %0,8’inin  tercih ettigi

gorulmektedir. Geriye kalan seceneklerin sinif diizeyleri agisindan tercih edilme
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oranlar1 degerlendirildiginde besinci sinif 6grencilerinin %14,6’s1 “Haftada bir gun”,
%8’1 “Ayda birka¢ gun”; altinct sinif 6grencilerinin %11,4’( “Haftada bir gin”,
%38,7’s1 “Ayda birka¢ gin”; yedinci smif 6grencilerinin %4,5’i “Haftada bir gln”,
%13,9’u “Ayda birkag gilin; sekizinci smif 6grencilerinin %3,1’1 “Haftada bir gln”,
%38,7’s1 “Ayda birkag giin” segeneklerini tercih etmislerdir. Sinif diizeyi arttikga halk

kiitiiphanesinden kitap alma sikligiin azaldigi sonucuna varilmaistir.

Ogrencilerin okuma aliskanhklarmm olusmasinda anne-babanmn &nemli
etkileri oldugu bilinmektedir. Anne ve babalarin bireysel olarak okuma aliskanligina
sahip olmalar1 ¢ocuklarma rol model olmalar1 agisindan O6nemlidir. Bu sebeple
ogrencilere ebeveynlerinin okuma aligkanligina sahip olup olmadiklar1 sorusu

yoneltilmis ve verilen cevaplar tablolastirilarak sunulmustur:

Tablo 138

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Ebeveynlerinin Kitap Okuma Durumu
Ebeveynlerin Kitap Okuma Durumu

g g 5 5
< Q.
w @ a S
Kiz N 210 236 84 530
I % 39,6 44,5 15,8 100.0
Cinsiyet
Erkek N 128 130 59 317
% 40,4 41,0 18,6 100.0
Toplam N 338 366 143 847
% 39,9 43,2 16,9 100.0

Analiz sonuglar1 verilen “Ebeveynleriniz kitap okuyor mu?” sorusunun verileri
degerlendirildiginde dgrencilerin %43,2’si “Bazen” yanitin1 vermistir. Bu orana en
yakin oranin %39,9’la “Evet” secenegine ait oldugu belirlenmistir. Bu soruya en az
%16,9 oraninda “Hayir” yanitinin oldugu gorilmektedir. Arastrmaya katilan
ogrencilerin ebeveynlerinin az ya da ¢ok kitap okuduklari1 gériilmiis olup ebeveynlerin
de dgrenciler gibi yaganilan depremden sonra kitap okumaya sigindiklar1 soylenebilir.
Ogrencilerin “Ebeveynleriniz kitap okuyor mu?” sorusuna verdikleri cevaplar cinsiyet

degiskeni acisindan incelendiginde kiz 6grencilerin %44,5’inin, erkek dgrencilerin ise
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%41’1nin “Bazen” yanitin1 verdigi tespit edilmistir. Bu oranlara en yakin oranlar erkek
ogrencilerin %40,4’liniin, kiz 6grencilerin %39,6’smin verdigi “Evet” cevabidir. Ayni
soruda en az oranlar her iki cinsiyette de “Hayir” segenegidir. Bu oranlarin erkek
ogrencilerde %18,6; kiz Ogrencilerde %15,8 oldugu tespit edilmistir. Bu soruda
“Hayir” segenegi digarda birakildiginda ebeveynlerin az veya ¢ok bir okuma

aligkanliklarinin oldugu ve kitap okuduklar1 sonucuna ulasilabilir.

Tablo 139

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gore Ebeveynlerinin Kitap Okuma Durumu
Ebeveynlerin Kitap Okuma Durumu

o S
w @ = S
5 N 100 87 26 213
% 46,9 40,8 12,2 100.0
6 N 110 121 37 268
Simif
% 41,0 45,1 13,8 100.0
7 N 78 88 36 202
% 38,6 43,6 17,8 100.0
8 N 50 70 44 164
% 30,5 42,7 26,8 100.0
Toplam N 338 366 143 847
% 39,9 43,2 16,9 100.0

Ogrencilerin ebeveynlerinin kitap okuma durumlar1 smif diizeyine gore
incelendiginde %46,9’la besinci sinif 6grencilerinin ebeveynlerinin en fazla; %30,5’1le
sekizinci smif Ogrencilerinin ebeveynlerinin en az kitap okudugu belirlenmistir.
Geriye kalan sinif seviyeleri incelendiginde altinc1 siif 6grencileri %41, yedinci sinif
Ogrencileri ise %38,6 oraninda “Evet” secenegini isaretlemiglerdir. Tablo
incelendiginde altinci siif 6grencilerinin ebeveynlerinin %45,1 oraninda bazen kitap
okuduklar1 sdylenebilmektedir. Bu orani yedinci smiflarin %43,6 ve sekizinci
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smiflarin %42,7 oranlar1 takip etmektedir. En az “Bazen” se¢enegini igaretleyen smnif
dizeyinin %40,8’le besinci smif dgrencilerine ait oldugu goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin “Ebeveynleriniz kitap okuyor mu?” sorusuna en fazla “Hayir”
yanitin1 veren sinif diizeyi %26,8’le sekizinci smif 6grencileri, en az “Hayir” yanitini
veren ise %12,2’yle besinci smif 6grencileridir. Diger smif diizeylerinde “Hayir”
secenegini %17,8 orantyla yedinci smif Ogrencilerinin; %13,8’le altinct smif
ogrencilerinin isaretledigi goriilmektedir. Genel olarak verilen tabloya bakildiginda
“Evet” veya “Bazen” fark etmeden ebeveynlerinin en fazla kitap okudugu smif diizeyi
%387,7 oraniyla besinci smnif dgrencilerinin oldugu sdylenebilmektedir. Bu orani
%386,1 orantyla altinc1 siiflar ve %82,2 oraniyla yedinci smiflar takip etmektedir.
Ebeveynlerinin en az kitap okudugu %73,2’yle sekizinci smiflar oldugu sonucuna

varilmstir.

Ailenin okuma aliskanligi tizerindeki etkisi bilindiginden 6rneklem grubundaki
ogrencilere aileleriyle birlikte gerceklestirdikleri okuma saatleri olup olmadigi sorusu

yOneltilmistir. Sonuglar asagidaki sekildedir:

Tablo 140

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Aileleriyle Birlikte Kararlastirdiklar: Okuma Saatlerinin
Olma Durumu
Ailelerle Birlikte Kararlastirilan Okuma Saatlerinin Bulunma Durumu

o 5 g
<5 S —_
@ g 5
Kiz N 176 354 530
Cinsiyet % 33,2 66,8 100.0
Erkek N 96 221 317
% 30,3 69,7 100.0
Toplam N 272 575 847
% 32,1 67,9 100.0

Calismaya katilan dgrencilerin “Ailenle birlikte kararlastirdigimiz bir okuma
saatiniz var m1?” sorusuna verdikleri cevaplar degerlendirildiginde %67,9’u “Hayir”,
%32,1°1 “Evet” cevabini vermislerdir. Bu sorunun verileri cinsiyet degiskeni agisindan
bakildiginda erkek 6grencilerin %69,7’si, kiz 6grencilerin %66,8’i “Hayir” yanitini
vermistir. Bu oranlar degerlendirildiginde erkek 6grencilerle kiz 6grencilerin verdigi
“Hayir” cevaplarmin oraninin birbirine yakin oldugu sdylenebilmektedir. Tabloya

bakildiginda “Ailenle birlikte kararlastirdiginiz bir okuma saatiniz var mi1?” sorusuna
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kiz 6grencilerin %33,2’sinin, erkek ogrencilerin %30,3 linlin “Evet” cevabini verdigi
sonucuna ulasilmistir. Sonuclar genel olarak bu davranisin  heniiz ¢ok

yayginlasmadigimi gostermektedir.

Tablo 141

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Aileleriyle Birlikte Kararlastirdiklar Okuma Saatlerinin
Olma Durumu

Ailelerle Birlikte Kararlastirilan Okuma Saatlerinin Bulunma Durumu

[«5) > —_—

@ = §-

5 N 107 106 213
% 50,2 49,8 100.0

6 N 88 180 268

Simf

% 32,8 67,2 100.0

7 N 52 150 202
% 25,7 74,3 100.0

8 N 25 139 164
% 15,2 84,8 100.0

Toplam N 272 575 847
% 32,1 67,9 100.0

Ogrencilerin “Ailenle birlikte kararlastirdiginiz bir okuma saatiniz var mi?”
sorusuna verdikleri yanitlar smif seviyeleri acisindan degerlendirildiginde en fazla
“Hayir” cevabimi veren smif diizeyi %84,8’le sekizinci smiflar; en fazla “Evet”
cevabini veren ise %50,2’yle besinci simiflardir. Bu soruya en az “Hayur” cevabini ve
en az “Evet” cevabini verenler i¢in tam tersi bir durum s6z konusudur. Yani en az
“Hayir” cevabini veren %49,8’le besinci sinif 6grencileri, en az evet cevabini verenler
ise %15,2’yle sekizinci siif 6grencileridir. Diger sinif seviyelerinde yedinci siniflarda
%74,30 “Hayir” segenegi, %25,7’si evet segenegi; altinci siniflarda ise %67,2’sinin

“Hayir” ve %32,8’inin “Evet” secenegini isaretledigi tespit edilmistir.

Okuma aligkanliginda aile etkisini belirlemeyi amaglayan sorulardan bir digeri
de 6grencilerin okuan kitaplar hakkinda aileleriyle konusma durumlarini igermektedir.

Bu amagla yoneltilen soruya verilen cevaplara iliskin bulgular agsagidaki sekildedir:
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Tablo 142

Osrencilerin Cinsiyete Gore Ebeveynleriyle Birlikte Okuduklar: Kitaplar Uzerine Konusma
Durumu

Ebeveynleriyle Birlikte Okuduklar: Kitaplar Hakkinda Konusma

g 2 : &

i g : 8

Kiz N 162 235 133 530
o % 30,6 44,3 25,1 100.0

Cinsiyet

Erkek N 62 136 119 317
% 19,6 42,9 37,5 100.0

Toplam N 224 371 252 847
% 26,4 43,8 29,8 100.0

Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin ebeveynleriyle birlikte okuduklari
kitaplar hakkinda konusma durumlari incelendiginde %43,8’inin “Bazen”, %29,8’inin
“Hayw”, %26,4’iiniin “Evet” yamtmi1 verdigi goriilmektedir. Ogrencilerin
ebeveynleriyle birlikte okuduklar1 kitaplarla ilgili konusma durumlar1 cinsiyet
degiskeni agisindan degerlendirildiginde kiz &grencilerin en fazla %44,3 oraniyla
“Bazen” segenegini, en az ise %25,1’le “Haywr” Secenegini tercih ettikleri
belirlenmistir. Kiz 6grencilerden geriye kalan %30,6’lik bir oranin “Evet” se¢enegini
tercih ettikleri soylenebilmektedir. Yapilan analizler sonucunda erkek 6grencilerin de
kiz G6grenciler gibi en fazla tercih ettikleri secenek %42,9 oraniyla “Bazen”
segenegidir. Ancak diger segenekler igin tam tersi bir durum s6z konusudur. Ciinkii
erkek Ogrencilerin en az tercih ettikleri segenek %19,6 oraniyla “Evet” se¢ceneginin
oldugu tespit edilmistir. Erkek Ogrencilerin %37,5’inin “Hayu” cevabmi verdigi
goriilmektedir. Bunlardan yola ¢ikarak her iki cinsiyetinde en ¢ok tercih ettigi
segenegin  “Bazen” oldugu sonucuna varilmustir. Sonuglar genel anlamda
degerlendirildiginde Ogrencilerin aileleriyle okunan kitaplar hakkinda konusmay1

diistik oranda gerceklestirdigini gostermektedir.
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Tablo 143

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Ebeveynleriyle Birlikte Okuduklar: Kitaplar Uzerine
Konugma Durumu
Ebeveynleriyle Birlikte Okuduklar: Kitaplar Hakkinda Konusma

g 2 : &

i 5 2 s

5 N 80 90 43 213
% 37,6 42,3 20,2 100.0

6 N 70 128 70 268

Simf

% 26,1 47,8 26,1 100.0

7 N 48 84 70 202
% 23,8 41,6 34,7 100.0

8 N 26 69 69 164
% 15,9 42,1 42,1 100.0

Toplam N 224 371 252 847
% 26,4 43,8 29,8 100.0

Aragtirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin verdigi yanitlar smf diizeyi
degiskeni acisindan degerlendirildiginde smif diizeylerinin hepsinde en fazla verilen
yanitin “Bazen” oldugu goriilmektedir. “Bazen” yanitim1 en fazla veren smif
seviyesinin yariya yakin (%47,8) bir oranla altinci sinif Ogrencileri, en az ise
%41,6’yla yedinci smif 6grencileridir. Bu yanit1 beginci smiflarmn %42,3’1, sekizinci
smiflarin %42,1°1 vermistir. Bu oranlardan da goriildiigii gibi besinci ve sekizinei siif
Ogrencilerinin verdigi “Bazen” yanitinin oranlarinin birbirlerine yakin oldugu tespit
edilmigtir. Tablo incelendiginde sekizinci smif 6grencilerinin “Bazen” yanit1 oranina
benzer olarak sekizinci smif 6grencilerinin “Hayir” yanitinin oldugu goriilmektedir.
Sekizinci smnif 6grencilerinin %42,1°1 “Hayir” yanitim1 vermistir. Bu durum altinci
siniflarda da gorilmektedir. Altinct siif Ogrencilerinin  “Evet” ve “Haywr”
seceneklerini tercih etme oranlarinin ayni oldugu tespit edilmistir. Bu oran %26,1 dir.

Yapilan analizler sonucunda “Ebeveynlerinizle birlikte okudugunuz kitaplarla ilgili
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konusuyor musunuz?” sorusuna besinci smif 6grencilerinin %37,6’s1 “Evet”, %20,2’si
“Hayir”; yedinci sinif 6grencilerinin %23,8’1 “Evet”, %34,7’si “Hay1r”; sekizinci smif
ogrencilerinin ise %15,9’u “Evet” yanitin1 vermistir. Oranlar sinif diizeyi bakimmdan
degerlendirildiginde “Evet” yanitinin orani sinif seviyesi arttik¢a azalmakta, “Hayir”

yanitinda artmaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliginin gelistirilmesinde rol modelleri
onemli bir etkiye sahiptir. Bu sebeple 6grencilere ¢evrelerinde en ¢ok kimin kitap

okudugu sorusu yoneltilmis ve bulgular Tablo 144’te gosterilmistir:

Tablo 144

Oésrencilerin Cinsiyete Gore Cevrelerinde En Cok Kimin Kitap Okudugu
Cevrede Kitap Okuyan Kisiler

k: g £
£ £ g = 5 5 £
2 8 £ g 2y M5
c < © g o Aa o
< 0 50 £ 5 =
(@) < M
Kiz N 106 24 59 127 132 79 527
Cinsiyet % 20,1 4,6 11,2 241 250 15,0 100.0
Erkek N 86 13 39 60 80 38 316

% 27,2 4,1 12,3 19,0 25,3 12,0 100.0

Toplam N 192 37 98 187 212 117 843

% 228 4,4 11,6 22,2 25,1 13,9 100.0

Elde edilen bulgular c¢ercevesinde “Cevrenizde en ¢ok Kkim Kitap
okumaktadir?” sorusuna 6grencilerin en fazla %25,1 oraniyla “Kardeslerim” yanitini
verdikleri goriilmektedir. En az ise %4,4 oraniyla “Babam” yanitini1 vermislerdir. Bu
soruya 6grencilerin %22,8’1 “Annem”, %22,2’si “Arkadaslarim”, %13,9’u “Diger” ve
%11,6’s1 “Ogretmenim” yanitini vermis olduklar1 belirlenmistir. Bu soruya “Diger”
yanitin1 veren ogrenciler “ben, ailecek okuyoruz, arkadaslarimim birkac¢i/ablam ve
annem, ablam —arkadaslarim, ablam/kuzenim ve kendim, ben/kendim-

ablam/abim/kardesim/ikizim/kuzenim/arkadaslarim, annem-babam, kuzenlerim,
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nenem, halam, dedem, amcam, daymm, teyzem, yengem, ailem, hepimiz,
arkadaslarimla” seklinde agiklamiglardir. “Cevrenizde en ¢ok kim kitap
okumaktadir?” sorusunda “Diger” yanitini igaretleyen 6grenciler “hi¢ kimse/kimse
okumuyor, degisiyor, bilmiyorum” olarak da ifade etmislerdir. “Diger” yanitini veren
otuz ili¢ 6grencinin verisi “Kardeslerim” secenegine aktarilmistir. Diger secenegini
tercih eden dort 6grenci herhangi bir agiklama yapmamistir. Bu soruda dort 6grencinin
verisi soruya cevap vermedigi ya da birden fazla secenck isaretledigi igin
degerlendirilmemistir. Ogrencilerin ¢evrelerinde en gok kimin kitap okuduguna dair
verdikleri yanitlarin cinsiyete gore dagilimma bakildiginda erkek 6grencilerin en gok
%27,2’yle “Annem” yanitini, kiz 6grencilerin ise en cok %?25’le “Kardeslerim”
yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Ancak her iki cinsiyette de en az segenegi benzerlik
gostermektedir. Yani hem kiz (%4,6) hem de erkek (%4,1) 6grencilerin en az tercih
ettikleri segenegin “Babam” secenegi oldugu tespit edilmistir. Diger segeneklerin
secilme orani cinsiyet faktoriine gore degerlendirildiginde kiz dgrencilerin %24,1’i
“Arkadaslarim”, %20,1’i “Annem”, %15’i “Diger” ve %11,2’si “Ogretmenim”
secenegini se¢mislerdir. Erkek ogrencilerin ise %25,3’i “Kardeslerim”, %19’u
“Arkadaslarim”, %12,3’ii “Ogretmenim” ve %12’si “Diger” secenegini tercih ettikleri
sonucuna varilmistir. Sonuglar 6zellikle baba ve Ogretmenler agisindan
disiindiiriiciidiir. Ailede ve okulda en 6nemli figiirlerden olan bu iki se¢cenekteki oran

diistikligii rol modellerin etkisini azaltacak niteliktedir.
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Tablo 145

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gore Cevrelerinde En Cok Kimin Kitap Okudugu
Cevrede Kitap Okuyan Kisiler

£ g g
Z £ 5 2 5 5 5
2 8 £ g Ay Mo 5
c [ 153 -g e @) <)
< 0 50 £ 5 =
5 N 64 14 25 26 54 30 213
% 30,0 6,6 11,7 12,2 25,4 14,1 100.0
6 N 68 9 36 48 71 36 268
Simf
% 254 3,4 13,4 17,9 26,5 13,4 100.0
7 N 38 8 17 53 56 29 201
% 18,9 4.0 8,5 26,4 27,9 14,4 100.0
8 N 22 6 20 60 31 22 161
% 13,7 3,7 12,4 37,3 19,3 13,7 100.0
Toplam N 192 37 98 187 212 117 843
% 22,8 4.4 11,6 22,2 25,1 13,9 100.0

Arastirmanin verileri sinif diizeyi degiskeni agisindan incelendiginde besinci
smif O6grencileri gevrelerinde en ¢ok “Annelerinin” (%30), sonrasinda sirasiyla
“Kardeslerinin”  (%25,4), “Diger” (%14,1), “Arkadaslarinn” (%12,2),
“Ogretmenlerinin” (%11,7) ve “Babalarmin” (%6,6) kitap okuduklar1 gériilmektedir.
Altinct smif Ogrencileri ¢evrelerinde en c¢ok kitap okuyan kisinin %26,5’1e
“Kardeslerinin” okuduklarmi belirtmislerdir. Bu orani %25,4’le “Anne”, %17,9’la
“Arkadaslar”, %13,4’le “Ogretmenler”, %13,4’le “Diger” seceneklerinin izledigi
tespit edilmistir. Altinc1 siif 6grencileri de besinci sinif 6grencileri gibi ¢evrelerinde
en az kitap okuyan kisinin “Babalar1” (%3,4) oldugu ifade etmislerdir. Yedinci smif
ogrencileri “Cevrenizde en cok kim Kkitap okumaktadir?” sorusuna %27,9u
“Kardesler”, %26,4’ii “Arkadaglar”, %18,9’u “Anne”, %14,4’t. “Diger”, %8,5’1
“Ogretmen” yanitin1 vermistir. Bu simf diizeyinde en az verilen yamitm %4’le “Baba”
yanitt oldugu goriilmektedir. Sekizinci simif dgrencilerinin %37,3’l ¢evrelerinde en
cok “Arkadaslarnin”, en az ise %3,7’si “Baba’larmm kitap okudugunu

belirtmislerdir. Tabloya bakildiginda sekizinci sinif 6grencilerinin “Anne” ve “Diger”
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seceneklerini se¢gme oranlarinin ayni oldugu tespit edilmistir. Bu oran %13,7 dir.
Geriye kalan segeneklerin sekizinci siniflar tarafinda isaretlenme oranina bakildiginda
sekizinci smif dgrencilerinin %19,3’iiniin “Kardesler”, %12,4’iiniin “Ogretmen”
secenegini isaretledigi sonucuna varilmstir. Biitliin sinif diizeyleri degerlendirildiginde

en az tercih edilen segenegin “Baba” se¢enegi oldugu goriilmektedir.

Kitaba verilen degerin bir gostergesi olarak kitap hediye etme/alma durumunu

belirlemek amaciyla yoneltilen soruya iliskin elde edilen veriler asagida sunulmustur:

Tablo 146

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Cevrelerinden Kitap Hediye Alma Durumu
Cevreden Kitap Hediye Alma

E 2 : &
= 3 = g
Kiz N 204 223 103 530
. % 38,5 42,1 19,4 100.0
Cinsiyet
Erkek N 111 134 72 317
% 35,0 42,3 22,7 100.0
Toplam N 315 357 175 847
% 37,2 42,1 20,7 100.0

Ortaokul 6grencilerinin annesinin, babasmin ya da ¢evresindeki kisilerin
hediye olarak kitap alma durumlarma iliskin bulgular incelendiginde soruya yanit
veren Ogrencilerin %42,1°1 “Bazen”, %37,2’si “Evet” ve % 20,7’si “Hayr” cevabini
vermiglerdir. Bu durum cinsiyete gore degerlendirildiginde kiz 6grencilerinde erkek
ogrencilerinde en fazla “Bazen”, en az ise “Hayir” yanitin1 verdikleri belirlenmistir.
Erkek ogrencilerin %42,3’linlin “Bazen”, %22,7’sinin “Hayir”; kiz 6grencilerin ise
%42,1’inin  “Bazen”, %19,4’linlin “Haynr” yanitin1 verdigi sodylenebilmektedir.
Tabloya bakildiginda “Annen, baban ya da ¢evrendeki kisiler (kardeslerin, akrabalarin
vh.) sana hediye olarak kitap alir m1?” sorusuna kiz 6grencilerin %38,5’inin erkek
ogrencilerin %35’inin “Evet” dedigi tespit edilmistir. Bu oranlara bakildiginda kiz

ogrencilerin ve erkek 6grencilerin oranlarinin birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir.
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Sonuglar genel olarak kitabin deger verilen bir unsur olarak goriilmeye devam edildigi
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 147

Oégrencilerin Sinif Diizeyine Gére Cevrelerinden Kitap Hediye Alma Durumu
Cevreden Kitap Hediye Alma

g 2 : &

: 3 £ g

5 N 102 81 30 213
% 47,9 38,0 14,1 100.0

6 N 104 111 53 268

Simf

% 38,8 41,4 19,8 100.0

7 N 58 99 45 202
% 28,7 49,0 22,3 100.0

8 N 51 66 47 164
% 31,1 40,2 28,7 100.0

Toplam N 315 357 175 847
% 37,2 42,1 20,7 100.0

Ogrencilerin annesi, babas1 ya da cevresindeki kisiler tarafindan hediye olarak
kitap alma durumlar1 smif diizeyi ele alinarak incelendiginde yariya yakin (%49) bir
oranla yedinci smiflarin verdigi “Bazen” yanit1 6ne ¢ikmaktadir. Bu yanit1 besinci
siniflarin %47,9 oraniyla “Evet”, altinc1 siniflarin %4 1,4 oraniyla “Bazen” ve sekizinci
smiflarin %40,2 oraniyla “Bazen” yanitlar1 izlemektedir. Bu oranlara bakildiginda
besinci smiflar hari¢ diger sinif diizeylerinde en yiiksek oranlarin “Bazen” yanitina ait
oldugu sdylenebilmektedir. Tabloya bakildiginda biitiin sinif diizeylerinde en az orana
sahip ifadenin “Hayir” oldugu sonucuna ulagilmigtir. “Hayir” yanitin1 %28,7 oraniyla
sekizinci siniflar, %22,3 oraniyla yedinci siniflar, %19,8 oraniyla altinci smiflar ve
%14,1 oraniyla besinci simiflar vermistir. Ayrica sekizinci smiflarin “Hayir” yanitiyla

yedinci siniflarin “Evet” yanitinin esit oldugu goriilmektedir. Her iki smiftaki oran
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%28,7°dir. Sinif diizeyi arttikga “Hayir” yanitinin orani artmaktadir. Geriye kalan
oranlar incelendiginde yedinci smiflarin %38,8’inin “Evet”, besinci siniflarin
%38’inin “Bazen” ve sekizinci smiflarin %31,1’inin “Evet” yanitin1 verdikleri tespit
edilmistir. Genel olarak tabloya bakildiginda “Evet” ve “Bazen” secenekleri fark
etmeden ebeveynlerinden ve g¢evresindeki kisilerden en ¢ok kitap hediye alan sinif
diizeyinin %385,9’1a besinci smiflarin oldugu goriilmektedir. Bu orani %80,2’yle
altinci siniflarin ve %77,7’yle yedinci siiflarin takip ettigi belirlenmistir. En az kitap
hediye edilen sinif diizeyinin %71,2 oraniyla sekizinci smiflar oldugu sonucuna
varilmistir. Bunlardan yola ¢ikarak sinif diizeyi arttikca ebeveynler ya da cevredeki

kisiler tarafinda kitap hediye etme oraninin azaldigi sonucuna ulasilmistir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde; arastirma ile elde edilen sonuglara ve daha dnce bu konuyla ilgili
yapilmigs olan arastirmalarin  karsilastirmalarina yer verilecektir. Sonuglar

dogrultusunda 6nerilerde bulunulacaktir.

5.1.Sonu¢ ve Tartisma

5.1.1.0rtaokul Ogrencilerinin Okuma flgi ve Aliskanhgiyla Tlgili Sonug
ve Tartismalar:

Ortaokul 6grencilerinin bos zamanlarin1 hangi aktiviteyle degerlendirdikleri
sorusuna en c¢ok verilen cevabm %18,5 oranla oyun oynamak ve en az yaptiklari
aktivitenin sinemaya gitme (%1,9) oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmaya katilan
ortaokul 6grencilerinin %10,3°l bos vakitlerinde kitap okuduklarini belirtmislerdir.
Yilmaz (1990), tarafindan kittiphaneye gelen okuyucularla yapilmis olan ¢alismada
calismaya katilan okuyucularin bos zamanlarinda en c¢ok TV izledikleri, radyo
dinledikleri tespit edilmistir. TV izleme ve radyo dinlemeden sonra en fazla yapilan
aktivitenin kitap, dergi, gazete vb. okuduklar1 sonucuna varilmistir. Bekar’in (2005),
5. simf 6grencileriyle yaptigi arastirmada dgrencilerin biiylik bir ¢ogunlugu (%82,7)
bos zamanlarinda verilen segeneklerdeki aktivitelerin hepsini  yaptiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin bos zamanlarinda en az yaptiklar1 etkinligin oyun
oynamak oldugu sonucuna varilmistir. Keles’in (2006), 4. ve 5. smif 6grencileriyle
yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin bos zamanlarinda en ¢ok yaptiklar1 aktivitenin
Kitap okumak, en az yaptiklar1 aktivitenin televizyon izlemek oldugu tespit edilmistir.
Actyan’n (2008), ortadgretim dgrencilerinin okuma aligkanliklariyla akademik basar1
diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapmis oldugu arastirmada
ogrencilerin bos zamanlarin1 en ¢ok televizyon izleyerek en az ise kutliphaneye
giderek degerlendirdikleri goriilmektedir. Glngor (2009), tarafindan 5. siif
ogrencileriyle yapilmis olan arastirmada 6grencilerin biiyiik bir kisminin (%65) bos
zamanlarmda kitap okuduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin bos zamanlarinda en az
yaptiklar1 aktivitenin oyun oynamak oldugu sonucuna ulasilmistir. Sevmez’in (2009),
Tiirkge dgretmeni adaylariyla yapmis oldugu arastirmada 6gretmen adaylarmin bos
zamanlarinda en ¢ok bilgisayar/internet kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu aktiviteye

oransal olarak en yakin aktivitenin kitap okumak oldugu belirlenmistir. Tiirkce
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Ogretmen adaylarmin bos vakitlerinde en az yaptiklar1 aktivitenin sinemaya gitmek
oldugu sonucuna varilmistir.  Sahin’in (2012), 4. ve 5. smif 6grencileriyle yapmis
oldugu calismada 6grencilerin yaridan fazlasi (%58,3) bos zamanlarmni kitap okuyarak
gecirdikleri gorulmektedir. Acheaw ve Larson (2014), tarafindan yapilmis olan
calismada calismaya katilan katilimcilarin bos zamanlarinda en ¢ok sosyal medya
sitelerini ziyaret ettikleri en az ise miizikle ugragsmak oldugu belirlenmistir. Cevher’in
(2015), halk kttiphanesinde yer alan cocuk bolimdine gelen ¢ocuklarla yapmis oldugu
arastrmada c¢ocuklarin bos vakitlerini en c¢ok kitap, dergi ve gazete okuyarak
gecirmeyi tercih ettikleri goriilmektedir. Kara’nin (2019), sinif 6gretmeni adaylariyla
yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin en ¢ok bilgisayar/internet kullanarak en az ise
kitap okuyarak bos vakitlerini degerlendirdikleri sonucuna varilmistir. Ali vd. (2023),
tarafindan yapilmis olan arastirmada katilimcilarin bos zamanlarinda en ¢ok yaptiklar1
aktivitenin sosyal medya sitelerini ziyaret etmek, en az yaptiklar1 aktivitenin miizikle
ugrasmak oldugu goriilmektedir. Calismanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin bos
vakitlerini hangi aktiviteyle degerlendirdikleri cinsiyet degiskeni bakimindan
degerlendirildiginde kiz 6grenciler bos vakitlerinde en ¢ok yaptiklar1 aktivitenin
gezmek (%19,2) erkek Ogrenciler ise oyun oynamak (%28,1) oldugunu ifade
etmislerdir. Kiz 6grencilerin bos zamanlarinda en az yaptiklari aktivitenin %1,5 oranla
bilgisayarda oyun oynamak erkek 6grencilerin ise bos zamanlarinda en az yaptiklari
aktivitenin %0,9’la sinemaya gitmek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bos
zamanlarinda kitap okuma aktivitesini kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha
cok yaptiklar1 belirlenmistir. Gonen, Celebi Oncii ve Isitan (2004), tarafindan 5., 6. ve
7. smf Ogrencileriyle yapmis olduklar1 arastirma cinsiyet degiskenine gore
degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin bos vakitlerini en ¢ok kitap
okuyarak en az ise sinemaya giderek gecirdikleri sonucuna ulasilmistir. Davarci’nin
(2013) 8. siif Ogrencileriyle yapmis oldugu arastirma cinsiyet faktoriine gore
degerlendirildiginde kiz Ogrencilerin bos zamanlarmi en ¢ok kitap okuyarak
degerlendirdikleri erkek Ogrencilerin ise bos zamanlarmi bilgisayar (internet)
kullanarak degerlendirdikleri tespit edilmistir. Ozkaya ve Cetin’in (2014), Tlrkge
Ogretmeni adaylartyla yapmis oldugu calisma cinsiyet faktoriine gore
degerlendirildiginde her iki cinsiyetin en ¢ok tercih ettigi se¢enegin bilgisayar/internet
kullanmak en az tercih ettikleri segenegin sinemaya gitmek oldugu tespit edilmistir.
Deniz’in (2015), ortaokul 6grencileriyle yapmis oldugu arastirma cinsiyet degiskeni

bakimindan degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin bos zamanlarini
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en ¢ok bilgisayar oynayarak ya da internette web sayfalarini ziyaret ederek en az ise
gezerek gecirdikleri sonucuna varilmistir. Bu arastirmalardan elde edilen sonuglarin
yapilan bu arastirmadan farkli sonuglarin elde edilmesi bulunduklar1 yerin,
katilmcilarin ~ ilgilerinin  ve imkanlarmm farkli olmasindan kaynaklandigi
soylenebilmektedir. Ogrencilerin bos vakitlerinde yaptiklar1 aktiviteler smif diizeyi
faktorii agisindan incelendiginde besinci ve altinci smif Ogrencilerinin en fazla
yaptiklar1 aktivitenin oyun oynamak, yedinci sinif 6grencilerinin en fazla yaptiklari
aktivitenin gezmek, sekizinci sinif 6grencilerinin ise spor yapmak oldugu tespit
edilmistir Ortaokul 6grencilerinin bos zamanlarinda en az yaptiklar1 aktiviteler simif
seviyesi bakimindan degerlendirildiginde besinci sinif 6grencilerinin sosyal medyay1
kullanmak, altinct ve yedinci siif dgrencilerinin sinemaya gitmek sekizinci smnif
ogrencilerinin ise bilgisayarda oyun oynamak bos vakitlerinde en az yaptiklar
aktivitelerdir. Bos zamanlarinda kitap okumak aktivitesini en fazla besinci smif
ogrencilerinin (%13,2) en az yedinci sinif Ogrencilerinin (%7,9) tercih ettigi

gorulmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin kitap okumay1 sevme sorusuna verdikleri
yanitlarin sonuglar1 degerlendirildiginde 6grencilerin en ¢ok verdikleri yanitin “Biraz
severim.” yanit1 oldugu, bu yanita oransal olarak en yakin yanitin “Cok severim.”
oldugu sonucuna varilmistir. Yani c¢ok ve biraz severim secgenekleri birlikte
degerlendirildiginde Ogrencilerin tamamina yakini kitap okumay1 sevdiklerini
belirtmislerdir Aciyan’mn (2008), ortadgretim Ogrencileriyle yaptigi arastirma
degerlendirildiginde bu arastirmadan farkli olarak seviyor ve sevmiyor olmak iizere
iki secenegin verilmis olmasidir. Ancak bu arastirmadan da elde edilen sonuglarin
yapilmig olan arastirmayla paralellik gosterdigi belirlenmistir. Yani bu arastirmada
ogrencilerin %79’u kitap okumay1 sevdigini, %21°1 ise kitap okumay1 sevmediklerini
belirttikleri sonucuna varilmistir. Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz’in (2010), ergenlik
doneminde olan Ggrencilerin okuma aligkanliklar1 arastrmasinda bu g¢alismanin
sonucuna kismen benzer bir sonuca ulasildig: goriilmektedir. Yani caligmaya katilan
ogrencilerin en ¢ok verdikleri yanitin “Evet” oldugu bu yanita oransal olarak en yakin
yanitin ~ “Biraz” oldugu belirlenmistir. Evet ve biraz yanitlar1 birlikte
degerlendirildiginde 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun kitap okumay1 sevdikleri
soylenebilmektedir. Yalman, Ozkan ve Kutluca (2013), tarafindan egitim fakiiltesi

ogrencileriyle yapilan ¢calisgmada bu ¢alismadan farkli olarak “evet, hayir, kismen ve
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ilgimi gekerse” olmak iizere toplamda dort segenegin bulundugu tespit edilmistir. Bu
caligmada da yapilan caligmayla benzer olarak 6grencilerin ¢ogunlugunun kitap
okumay1 sevdikleri belirlenmistir. Maribbay’in (2022), ortadgretim tguncl smif
ogrencileriyle yaptigi arastirmada bu ¢aligmada oldugu gibi toplamda ii¢ segenek
verildigi tespit edilmistir. Bu seg¢enekler sunlardir: “Okumay1 sevmiyorum, bazen
okumay1 seviyorum ve okumayi ¢ok severim”dir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuclar
degerlendirildiginde benzer sonuglar elde edildigi belirlenmistir. Bu ¢alismaya katilan
ogrencilerin %50,6’sinin biraz sevdigi, %48,1’inin ¢cok sevdigi ve %1,3 iinlin okumay1
sevmedigi sonucuna varilmistir. Cok ve biraz severim segenekleri bir arada
degerlendirildiginde  Ogrencilerin  tamamma  yakinmin  okumayr  sevdigi
sOylenebilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin kitap okumay1 sevme durumlari cinsiyet
degiskeni bakimindan degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin “Cok”
ve “Biraz severim.” segenekleri birlikte degerlendirildiginde her iki cinsiyetinde
biiyiik bir gogunlugunun kitap okumay1 sevdigi tespit edilmistir. Her iki cinsiyetin de
en az tercih ettigi secenegin “Sevmem” secenegi oldugu sonucuna varilmistir. Bu
secenegi erkek dgrencilerin kiz 6grencilere oranla daha ¢ok tercih ettigi belirlenmistir.
Devrimci Kiinyeli’nin (1993), 5. simif 68rencileri iizerinde gerceklestirmis oldugu
arastirma incelendiginde arastrmaya katilan kiz ve erkek ogrencilerin tamamina
yakininin “Evet” yanitin1 vererek okumay1 sevdiklerini belirttikleri goriilmektedir.
Yani Devrimei Kiinyeli’nin (1993) ulastig1 sonugla yapilan bu ¢alismada ¢ok ve biraz
severim yanit1  birlikte degerlendirildiginde ulasilan  sonucun  Ortiistigl
sOylenebilmektedir. Bu ¢alismada yapilan ¢alismada oldugu gibi her iki cinsiyetin de
en az verdikleri yanitin “Hayir” oldugu tespit edilmistir. Hatta ylrdtilen bu
arastrmada oldugu gibi bu calismada da hayir yanitini erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere oranla daha ¢ok tercih ettigi belirlenmistir. Gonen, Celebi Oncli ve
Isitan’n (2004), 5, 6 ve 7. sinif 6grencileriyle yiiriittiigii calismada da kiz ve erkek
ogrenciler biiyiik oranda okumay1 sevdiklerini belirtmislerdir. Gonen, Celebi Oncii ve
Isitan (2004) tarafindan yapilmis olan bu ¢alismadan elde edilen sonuglarla yapilmig
olan bu ¢aligmada “Cok ve biraz severim” cevaplari bir arada degerlendirildiginde
ulagilan sonucun birbirini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Caligmanin
orneklemini olusturan ortaokul dgrencilerinin kitap okumayi sevip sevmemeleri sinif
seviyesi a¢isindan ele alindiginda besinci siniflar disinda diger sinif diizeylerinin en
cok tercih ettigi segenegin “Biraz severim” segenegi oldugu sonucuna varilmistir.

Besinci smif 6grencilerinin en fazla tercih ettigi secenegin ¢ok severim secenegi
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oldugu tespit edilmistir. Ancak biitiin sinif diizeylerinin en az tercih ettigi segenegin

“Sevmem” secenegi oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin okuma aliskanligina sahip olma durumunu dlgen soruya en ¢cok
verilen yanitin “Evet” (%44,7) oldugu, bu yanita oransal olarak en yakin yanitin
“Kismen” oldugu (%43,2) sonucuna varilmistir. Ogrenciler tarafindan en az verilen
yanitin ise “Hayir” (%12) oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bekar’in (2005), 5. sinif
ogrencileriyle yapmis oldugu calismada 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun (%95,1)
okuma aligkanligina sahip oldugu belirlenmistir. Benzer bulgu Aksoy’un (2014)
arastirmasinda da goriilmektedir. Bu iki arastirmanin sonuclar1 yapilan arastirmanin
sonucunu destekler niteliktedir. Bu ¢alisma cinsiyet degiskenine gore incelendiginde
“BEvet” yanitmi kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla verdigi tespit
edilmistir. Ancak “Kismen” yanitim1 erkek Ogrencilerin daha fazla verdigi
goriilmektedir. Yani okuma aliskanligma sahip olunmasi cinsiyete gore farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Hem kiz hem de erkek 6grencilerin en az segtikleri segenegin
“Hayir” oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
okuma aligkanliklarmin olup olmama durumu smif diizeyine gore degerlendirildiginde
yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin en fazla isaretledikleri se¢enegin “Kismen”
secenegi oldugu belirlenmistir. Besinci ve altinci simif 6grencilerinin en ¢ok
isaretledikleri secenegin “Evet” segenegi oldugu goriilmiistiir. Biitiin siif diizeylerinin

en az tercih ettikleri kategorinin “Hayir” kategorisi oldugu sonucuna varilmstir.

Ortaokul 6grencilerinin hoslandiklar1 okuma materyalleriyle ilgili sonuglarda
ogrencilerin hemen hemen tamamu kitaptan hoslandiklarmi belirtmislerdir. Bu oran
%85,2’dir. Ancak Galismaya katilan Ogrencilerin = siireli yayinlardan pek
hoslanmadiklarint séylemek miimkiindiir. Siireli yaymlardan dergiyi okumak igin
ogrencilerin  %12,3’1i, gazeteyi %2,5’1 tercih etmektedir. Sahiner’in (2005),
arastirmasinda da en ¢ok tercih edilen secenek Kkitaptir. Majid ve Tan (2007),
Singapur’daki ¢ocuklarla yapmig olduklar1 aragtirma sonucunda dgrencilerin en ¢ok
tercih ettikleri okuma materyalinin hikaye kitaplar1 en az tercih ettikleri okuma
materyalinin gazete oldugu belirlenmistir. Rasiah, Kaur ve Nagaratnam (2011),
tarafindan Y kusagi 6grencileriyle yapmis olduklar1 arastirma sonucunda 6grencilerin
en ¢ok okumayz tercih ettikleri materyal tiiriiniin ¢evrimici web siteleri, en az okumay1
tercih ettikleri materyal tirtinln ¢izgi veya grafik romanlar oldugu belirlenmistir. Lee

ve Yeo (2014), tarafindan yapilmis olan ¢aligmada katilimcilari en ¢ok tercih ettikleri
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okuma materyalinin ¢izgi roman, en az tercih ettikleri okuma materyalinin gazete
oldugu sonucuna varilmistir. Nagaraja ve Manalan’m (2016) ortaokul dgrencileriyle
yapmis olduklar1 arastirma degerlendirilmis ve yapilmis olan bu ¢aligmayla hem
benzer hem de farkli yonlerinin oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin
okumak i¢in en ¢ok tercih ettikleri yayn tiiriiniin kitap oldugu belirlenmistir. Ancak
ogrencilerin en az tercih ettikleri segenegin “Baska/herhangi biri” oldugu bu segenegi
oransal olarak “Dergi”nin takip ettigi sOylenebilir. Literatiir taramas1 sonucunda elde
edilen sonuglar degerlendirildiginde bu calismayla farkli sonuglara ulasildig:
soylenebilmektedir. Bu durumun sebebi ¢alismaya katilan katilimcilarm ilgilerinin,
zevklerinin, yasadiklar1 yerin sosyo-demografik yapismin ve imkanlarmimn farkh
olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin hoslandiklar1 okuma
materyalleri cinsiyet degiskenine gore incelendiginde hem kiz hem de erkek
ogrencilerin en ¢ok hoslandiklar1 okuma materyalinin kitap oldugu sonucuna
varilmistir. Oranlar incelendiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin en az tercih
ettikleri okuma materyalinin gazete oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ortaokul
ogrencilerinin hoslandiklar1 okuma materyalleri sonuclar1 sinif diizeyine gore
degerlendirildiginde biitiin sinif diizeylerinin en ¢ok hoslandiklari okuma materyalinin
kitap ve tiim smif diizeylerinin en az hoslandiklar1 okuma materyalinin gazete oldugu

goriilmektedir. Bu durumun genel toplamla paralel oldugu goriilmektedir.

Calismaya katilan ortaokul Ogrencilerinin okuma materyallerine ulagma
durumlar1 degerlendirildiginde 6grencilerin en ¢ok okuma materyallerine “Ailelerinin
satin almas1” (%47) yoluyla, en az ise “Halk kltuphanesinden” (%0,7) alarak
ulagtiklarma deginmislerdir. Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz’in (2010), ergenlik
donemindeki 6grencilerle yapmis oldugu arastirmasinda bu aragtirmadan farkl olarak
Ogrencilerin okuma materyallerini en ¢ok kitap¢idan, en az ise okul ve smif
kitapligindan temin ettikleri belirlenmistir. Maribbay’in (2022), lise {iglincii sinif
ogrencilerinin  katilimiyla yapmis oldugu arastirmada Ogrenciler en ¢ok
“Arkadaslarindan 6diing alarak” kitaba ulastiklarini belirtmektedir. Bu arastirmadan
elde edilen sonuglarla yapilan ¢alismadan elde edilen sonuglarin farklilik gosterdigi
gorilmektedir. Bu durumun sebebi 6grencilerin bulunduklart gevrenin yapisi ve
imkanlarin farkliligindan kaynaklanabilmektedir. Okuma materyallerine ulasma
yollar1 cinsiyet faktorii ele alinarak incelendiginde hem kiz hem de erkek dgrencilerin

okuma materyallerine en ¢ok ulasma yollarmin “Ailelerinin satin almasi” ve en az
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ulagma yollarinin ise “Halk Kkutliphanesinden alma” oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin okuma materyallerine ulasma durumlar1 sinif diizeyi bakimimdan
incelendiginde biitiin smif diizeylerinin okuma materyallerine en fazla ulasma
durumlariin genel toplam ve cinsiyet degiskeniyle ayni oldugu tespit edilmistir.
Besinci, altinci ve yedinci smif dgrencilerinin okuma materyallerine en az ulasma
durumlarinin genel toplam ve cinsiyet degiskeniyle ayni oldugu sonucuna varilmistir.

Ancak bu durumun sekizinci sinif 6grencilerinde farkli oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin orneklemini olusturan 6grencilerin onlara okuma materyallerini
en ¢ok kimin satin aldigini belirlemek amaciyla yoneltilen soruya en fazla verilen
yanitm “Anne” (%60,4), en az verilen yanitm ise “Ogretmen” (%1,3) oldugu
goriilmektedir. Ortaokul &grencilerinin okuma materyallerini onlara en gok kimin
aldig1 kiz ve erkek 6grencilere gore dagiliminin genel dagilimla paralel oldugu tespit
edilmistir. Hem kiz hem de erkek dgrencilere okuma materyallerini en ¢ok annelerinin
en az ise dgretmenlerinin aldig1 soylenebilmektedir. Ogrencilerin onlara en ¢ok okuma
materyallerini kimin aldig1 sorusuna verilen yanitlarin smif degiskeni bakimindan
degerlendirildiginde tiim sinif diizeylerinde en ¢ok satin alan kigiyle en az satin alan

kisinin genel toplamla paralel oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin okumay1 sevdikleri yeri belirleyebilmek amaciyla
ogrencilere “En ¢ok nerede okumayi seviyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Yoneltilen
bu soruya en ¢ok verilen yanitin “Kendi odamda.” yanit1 oldugu, en az verilen yanitin
“Sinifta” yanit1 oldugu goriilmektedir. Yilmaz’mn (1990), kutliphanedeki okuyucularla
yapmis oldugu arastrmada okuyucularm biiylik bir ¢ogunlugunun evde (%83.4)
okumay1 tercih ettikleri belirlenmistir. Bu calismayla yapilan calisma arasinda kismen
benzerlik goriilmektedir. En az tercih edilen seceneklerin birbirinden farkli oldugu
tespit edilmistir. Okiy (1996), tarafindan ortaokul 6grencileriyle yaptig1 arastirmada
Ogrencilerin en ¢ok okuma yaptiklar1 yerin ev, en az okuma yaptiklar1 yerin okul
kutiiphanesi oldugu belirlenmistir. Okuma tercihinde ev-kisisel oda tercihi burada da
benzerlik gostermistir. Ancak en az tercih edilen segeneklerin farkli oldugu
goriilmektedir. Bu durumun nedeni demografik yapi, zaman ve imkéanlarin
farkhliklarindan kaynaklandigi soylenebilmektedir. Ogrencilerin en ¢ok okuma
yapmay1 sevdikleri yer cinsiyet degiskenine gore farklilagma gosterip gostermedigine
iliskin yapilan analizler sonucunda hem kiz hem de erkek Ogrencilerin genel

sonuglarda oldugu gibi “Kendi odamda” yanit1 en fazla verdikleri yanittwr. Kiz
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ogrenciler en az okuduklar yerin “Sinif” (%3,4), erkek 6grenciler ise en az okuduklar1
yerin “Kittphane” (%4,8) oldugunu belirtmislerdir. En ¢ok okuma yapmay1 sevdikleri
yer smif seviyesi faktoriine gére degerlendirildiginde hem genel sonuglarda hem de
cinsiyet faktoriinde oldugu gibi tiim sinif seviyelerinin en ¢ok tercih ettikleri se¢enegin
“Kendi odamda” secenegi oldugu tespit edilmistir. Tim smf diizeyleri
degerlendirildiginde besinci ve sekizinci smiflar hari¢ diger smif diizeylerinin en az
verdikleri yanitin “KUtuphane”, besinci siniflarin en az verdikleri yanitin “Sinif”
oldugu belirlenmistir. Sekizinci smif 6grencilerin en az verdikleri yanitin “Kiitiiphane”

ve “Smif” oldugu tespit edilmistir.

Caligmaya katilan 6grencilerin en ¢ok nereden okuma yapmay1 sevdiklerine
dair sorulan soruya 6grencilerin hemen hemen tamami “Basili yayin™ (%87) yanitin
vermistir. Ekrandan okuma yapmayi 6grencilerin %13 iiniin tercih ettigi tespit
edilmistir. Bekaroglu vd. (2022), ortaokul 6grencilerinin katilimiyla yapmis oldugu
aragtirmada da c¢aligmaya katilanlarin tamamia yakimi kitap tizerinden okuma
yapmay1 tercih ettikleri belirlemistir. Kavitha ve Bhuvaneswari (2024), lise 6grencileri
tarafindan en ¢ok tercih edilen okuma bigiminin basilmis kitaplar, en az tercih edilen
okuma bigiminin e- kitap oldugu tespitini yapmustir. Sonuglar cinsiyet ve 0grenim

goriilen siif degiskenleri agisindan da benzer sonuglara sahiptir.

Calismaya katilan 6grencilerden “Okuma faaliyetinizde hangisini daha ¢ok
tercih edersiniz?” sorusuna “Ekrandan okuma” yanitini veren Ogrenciler, “Ekran
okumalarmizda en ¢ok hangi araci tercih ediyorsunuz?” sorusuna en fazla “Telefon”
yanitini vermistir. Nagaraja ve Manalan’m (2016), ortaokul 6grencileriyle yapmis
olduklari ¢aligma sonucunda 6grenciler ekran okumalarini en ¢ok “dizlstu bilgisayar”,
en az ise “kindle, nook” gibi e- kitap okuyucularinda gerceklestirdikleri belirlenmistir.
Bu arastirmayla yapilmis olan arastrmanin sonuglarinin birbiriyle Ortiismedigi
gorulmektedir. Bunun sebebi katilimcilarin demografik yapilarinin ve olanaklarmnin
degiskenlik gostermesinden kaynaklandigi sdylenebilmektedir. Okuma faaliyetlerini
ekrandan gercgeklestiren Ogrencilerin ekrandan okumalarmi en ¢ok hangi aragla
gerceklestirdiklerini belirleyebilmek icin sorulan soruya verilen yanitlarin cinsiyet
degiskeni agisindan degerlendirildiginde genel dagilimda oldugu gibi her iki
cinsiyetinde en fazla tercih ettikleri se¢cenegin telefon oldugu tespit edilmistir. Benzer

durum smif diizeyi degiskeni acisindan de gegerlidir.
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Calismanin  orneklemi olan Ogrencilerin kendi hargliklarindan okuma
materyallerine ne kadar biit¢e ayirdiklarini belirleyebilmek i¢in sorulan soruya en fazla
verilen yanitin “Hi¢ ayrmiyorum.”, en az verilen yanitin ise “201-299 TL” aralig1
oldugu belirlenmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan bu soruya verien cevaplarda benzer
sekilde en ¢ok “Hig¢ ayirmiyorum.” segenegi one ¢ikarken en az secilen secenekler kiz
ogrencilerde “300 TL ve daha fazla”; erkek 6grencilerde “201-299 TL” araligidir. Sinif
seviyeleri degiskeni dikkate alindiginda da yine en ¢ok “Hi¢ ayirmiyorum.” segenegi;
en az besinci, altinc1 ve yedinci siniflarda “201-299 TL” araligi, sekizinci siniflarda
“201-299 TL” ve “300 TL ve daha fazla” araliklaridur.

Ogrenciler okuma materyallerini segerken en ¢ok annelerinin tavsiyesini, en az
ise sosyal medyadaki ve internetteki tavsiyeleri dnemsediklerini belirtmislerdir.
Calismanin 6rneklemi olan ortaokul 6grencilerinin okuma materyallerini segerken
tavsiyesini onemsedikleri kisinin cinsiyet degiskenine gore degisip degismedigi
incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda hem kiz hem de erkek 6grencilerin en ¢ok
verdikleri yanit1 “Anne”dir. Ancak kiz ve erkek 6grencilerin en az verdikleri yanitin
farklilagtigimi s6ylemek miimkiindiir. Kiz 6grencilerin en az verdikleri yanitin “Baba”,
erkek Ogrencilerin ise en az verdikleri yamitin “Sosyal medyadaki ve internetteki
tavsiyeler” yaniti oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma
materyallerini secerken kimin tavsiyesini Onemsedikleri smif diizeyine gore
degerlendirildiginde besinci, altinc1 ve yedinci smif 6grencilerinin en fazla verdikleri
yanitin genel dagilimda oldugu gibi “Anne” yanitinin oldugu, sekizinci smif
ogrencilerinin ise en fazla verdikleri yanitm “Ogretmen” yaniti oldugu sonucuna
varilmistir. Besinci, altinc1 ve yedinci sinif 6grencilerinin en az verdikleri yanitin
“Sosyal medyadaki ve internetteki tavsiyeler” yaniti sekizinci smiflarda “Baba”

olmustur.

Bu aragtirmanin bulgular1 6grencileri en ¢ok okuma yapmaya yonlendiren
kisinin “Anne”, en az yonlendiren kisinin ise “Arkadas” oldugunu gostermektedir.
Yilmaz’m (1990), kiitiiphaneye gelen okuyucularla yapmis oldugu calisma en az
yonlendiren etkisi olan kisi “Arkadas” oldugu tespit edilmistir. Bu iki arastirmanin
ayristig1 nokta en ¢ok okuma yapmaya yonlendiren kisidir. En ¢cok yonlendirici etki
olarak da “kendileri”ni gostermislerdir. Nagaraja ve Manalan’m (2016) ortaokul
Ogrencileriyle yaptigi arastrmada da benzerlik ve farkliliklar bulunmaktadir. Bu

caligmada en ¢ok tercih edilen segenek “Anne”, en az tercih edilen secenek ise
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“Diger”dir. Okuma aligkanliginda yakin ¢evrenin etkisi diigiiniildiigiinde ailede “anne”

roliiniin Tiirkiye i¢in halen belirleyici oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ortaokul Ogrencilerinin okuma materyallerini tamamlayip tamamlamama
durumlar1 incelendiginde en ¢ok tercih edilen segenegin “Hayir”, en az tercih edilen
secenegin ise “Evet” oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okuma materyallerini
tamamlamadan birakip birakmama durumu cinsiyet degiskenine gore incelendiginde
kiz 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri segenegin “Bazen”, erkek 6grencilerin ise en
fazla tercih ettikleri secenegin “Hayir” oldugu tespit edilmistir. Ancak hem kiz hem
de erkek 6grencilerin en az verildigi yanitin “Evet” oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
Calismanin 6rneklemini olusturan Ogrencilerin okuma materyallerini tamamlama
durumlar1 sinif seviyesi bakimindan degerlendirildiginde besinci, altinc1 ve sekizinci
smif Ogrencilerinin en fazla isaretledikleri segenegin “Hayurr”, yedinci smif
ogrencilerinin ise en c¢ok isaretledikleri secenegin “Bazen” oldugu belirlenmistir.

Biitiin siif diizeylerinin en az sectikleri secenegin “Evet” oldugu goriilmektedir.

Calismaya katilan Ogrencilerin kitap alip almadiklarini belirleyebilmek
amaciyla hangi siklikta kitap aldiklar1 sorulmustur. Bu soruya en ¢ok verilen yanitin
“Ayda bir defa”, en az verilen yanitin ise “Diger” yanit1 oldugu goriilmektedir. Diger
yanitindan sonra en az verilen yanitin “Ayda ¢ ve daha fazla” yanit1 oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan da hem kiz hem de erkek dgrencilerin en ¢ok
tercih ettikleri se¢enegin “Ayda bir defa” segenegi oldugu belirlenmistir. Can,
Tiirkyilmaz ve Karadeniz (2010), tarafindan ergenlik donemi 6grencileriyle yiritilen
caligmada “Hangi siklikta kitap satin alirsmiz?” sorusuna en ¢ok verilen yanitin “Ara
sira”, en az verilen yanitin ise “Her zaman” oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmaya
katilan G6grencilerin kitap alma sikliklar1 smif diizeyine gore degerlendirildiginde
biitiin smif diizeylerinde en yiliksek orana sahip olan se¢enegin “Ayda bir defa”
secenegi oldugu belirlenmistir. En az tercih secilen secenek sinif diizeyine gore
farklilik gostermektedir. Besinci ve altinci smif 6grencilerinin en az tercih ettikleri

secenegin “Diger”, yedinci ve sekizinci smif Ogrencilerinin en az tercih ettikleri

segenegin ise “Ayda U¢ ve daha fazla” segenegi oldugu sonucuna varilmistir.

Ortaokul o6grencilerinin  biiyliik bir oranmin satin aldiklar1 kitaplar
kitapcilardan yliz yilize almayi tercih ettikleri belirlenmistir. Caliymaya katilan

ortaokul 6grencilerinin satin aldiklar1 kitaplara ulasma sekilleri cinsiyet degiskeni
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bakimindan degerlendirildiginde her iki cinsiyetinde en fazla verdikleri yanitin
“Kitapgilardan yiiz yiize alma” yanit1 oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin satin
aldiklar1 kitaplara ulasma durumlar1 incelendiginde biitiin sinif diizeylerinde verilen

yanitlarin genel sonuglarla ayni oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kitap okumaya zaman aywrip ayirmadiklar
tespit edebilmek i¢cin “Kitap okumaya yeterince zaman ayirtyor musunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin en c¢ok isaretledikleri secenegin “Kismen”, en
az isaretledikleri secenegin ise “Hayir” oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kitap
okumaya yeterince zaman ayirp ayirmama durumlart  cinsiyete  gore
degerlendirildiginde her iki cinsiyetin de en ¢ok isaretledikleri se¢enegin “Kismen”,
en az isaretledikleri secenegin ise “Hayir” oldugu belirlenmistir. Calismanin
orneklemini olusturan ortaokul 6grencilerinin kitap okumaya yeterince zaman ayirma
durumlar1 sinif diizeyine gore degerlendirildiginde en ¢ok verilen yanitin biitiin siif
diizeylerinde “Kismen” oldugu goriilmektedir. En az verilen yanitin besinci, altinci ve
yedinci smiflarin hayir sekizinci smniflarin ise en az verilen yanitin evet oldugu tespit

edilmistir.

Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin en c¢ok kitap okuduklar1 zaman
diliminin “Yatmadan 6nce”, en az kitap okuduklar1 zaman diliminin “Sabah erken
saatlerde” oldugunu gérmek miimkiindiir. Yilmaz’m (2000), ilkokul 6grencileriyle
yapmis oldugu arastirmada Ogrencilerin en ¢ok tercih ettikleri secenegin “Bos zaman
buldugunda” oldugu tespit edilmistir. Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz’in (2010),
calismasi bu calismanmn sonucuyla kismen paralellik gostermektedir. Arastirmaya
katilan ergenlik donemindeki 6grencilerinin en ¢ok (%41,6) “Geceleri” okuduklarini,
en az ise “Hastayken” okuduklarmi belirttikleri tespit edilmistir. Nagaraja ve
Manalan’n (2016), ortaokul 6grencilerinin katildig1 ¢caligmasinda 6grencilerin en gok
tercih ettikleri secenegin “Sabahin erken saatlerinde”, en az tercih ettikleri se¢enegin
ise “Okula giderken” secenegi oldugu sdylenebilmektedir. Literatiir taramas1 6nceki
aragtirma sonuglartyla benzerlikler kadar farkliliklar1 da gostermektedir. Ozellikle
farkliliklarin =~ 6grencilerin  bireysel tercihleri ve hayat diizenlerinin farklilik
goOstermesinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmiistiir. Calismaya katilan 6grencilerin
kitap okumay1 tercih ettikleri zaman dilimleri cinsiyet faktoriine gore
degerlendirildiginde en fazla verilen yanitin hem kiz hem de erkek &grencilerde

“Yatmadan once” yanit1 oldugu belirlenmistir. Kiz 6grencilerin en az verdikleri yanitin
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“Sabah erken saatlerde”, erkek dgrencilerin ise en az verdikleri yanitin “Diger” yanit1
oldugu sonucuna varilmistir. Sanlibaba ve Glimiis’iin (2014), yapmis olduklari
aragtirma cinsiyet degiskeni bakimmdan degerlendirildiginde yapilan bu c¢alismayla
hem benzer hem de farkli sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Meslek yiiksekokulu
Ogrencileriyle yapilan arastirmada hem kiz hem de erkek dgrencilerin en ¢ok tercih
ettikleri zaman diliminin “Yatmadan dnce”, en az tercih ettikleri zaman diliminin
“Sabahleyin” oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismayla yapilan ¢alismanin tek ayristigi
noktanin erkek 6grencilerin oransal olarak en az verdikleri yanitin farkli olmasidir. Bu
durumun sebebi 6grencilerin ilgilerinin ve ayirdiklar1 zamanin farkli olmasindan
kaynaklanabilmektedir. Ogrencilerin kitap okuduklar1 zaman dilimleri sinif degiskeni
bakimimdan incelendiginde genel dagilimda oldugu gibi biitiin sinif diizeylerinin en

cok verdikleri yanitin “Yatmadan 6nce” yaniti oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin kitap okumay1 en ¢ok tercih ettikleri giinlerin “Hafta
sonu” oldugu tespit edilmistir. Kitap okumak i¢in tercih edilen giinlerin cinsiyete gore
bir farkhilik gosterip gostermedigi bakimindan incelendiginde hem kiz hem de erkek
ogrencilerin kitap okuma i¢in hafta sonunu en ¢ok tercih ettikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin kitap okumak igin tercih ettikleri giinler smif diizeyi faktorii bakimindan
incelendiginde besinci, altinci ve yedinci smiflarm en ¢ok tercih ettikleri giinler hafta
sonu gunlerinin, sekizinci smiflarin ise en gok tercih ettikleri segenegin “Dénem arasi”
ve “Yaz tatilleri” giinlerinin oldugu goriilmektedir. Bu durum &grencilerin 6zellikle
akademik kaygmin azaldig1 giinleri serbest okuma zamani olarak gormesi seklinde

yorumlanabilir.

Arastirmanin 6rneklemi olan ortaokul 6grencilerinin bir kitab1 ortalama olarak
en ¢ok bitirme sirelerinin “Bir hafta” oldugu belirlenmistir. Hanedar’in (2011),
arastirmas1 elde edilen bulgular bu sonucu destekler niteliktedir. Ortaokul
ogrencilerinin kendi sectikleri bir kitab1 ortalama olarak bitirme siireleri cinsiyet
degiskenine gore degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin en ¢ok tercih
ettikleri segenegin “Bir hafta” oldugu sonucuna varilmustir. Ogrencilerin bir kitabi
bitirme stireleri smif degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde
besinci smiflarin en ¢ok tercih ettikleri segenegin “1-3 gln”, geriye kalan sinif
diizeylerinin ise en ¢ok tercih ettikleri se¢enegin “Bir hafta” segenegi oldugu sonucuna
vartlmigtir. Smif diizeylerinin “Kendi sectiginiz bir kitabi ortalama ne kadar siirede

okuyup bitirebiliyorsunuz?” sorusuna en az verdikleri yanitlar incelendiginde besinci
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siniflarin en az verdikleri yanitin “Bir ayda”, geriye kalan siif diizeylerinin en az

verdikleri yanitin “Diger” yanit1 oldugu goriilmektedir.

Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin bir kitabi bitirme siirelerini en ¢ok
“Akiciligin” etkiledigi tespit edilmistir. Genel dagilima bakildiginda en az tercih
edilen yanitlarin “Uslup” ve “Diger” oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kitabi bitirme
stirelerini etkileyen faktorler cinsiyete gore degerlendirildiginde kiz dgrencilerin en
cok tercih ettikleri faktorin “akicilik”, erkek 6grencilerin ise en ¢ok tercih ettikleri
faktorin “Sayfa sayis1” oldugu goriilmektedir. Ortaokul Ogrencilerinin bir kitabi
bitirme stirelerini etkileyen faktorlerin smif diizeyi bakimmdan incelendiginde besinci
smiflarin “Sayfa sayis1”, altinc1 ve sekizinci smiflarin “Akicilik”, yedinci smiflarin

konu faktori bir kitabi bitirmelerinde en etkili olan faktorlerdir.

Calismaya katilan d6grencilerin yilda ortalama olarak okuduklar1 kitap sayilar1
incelendiginde 6grencilerin en ¢ok okuduklar1 kitap sayismin “21-50 araliginda”, en
az okuduklar1 kitap sayisinin “Kitap okumam.” yanit1 oldugu belirlenmistir. Arici
(2005), tarafindan ilk6gretim ikinci kademe o&grencileriyle yapilan c¢alismada
ogrencilerin bir yilda en fazla 7-10 araliginda, en az ise 1-3 araliginda okuduklar1
sOylenebilmektedir. Actyan’m (2008), ortadgretim Ogrencileriyle yapmis oldugu
aragtirmanin sonuglarinda ise en ¢ok tercih edilen segenegin “6-20” se¢enegi oldugu
tespit edilmistir. Ancak Bekar (2005), Akca (2008), Akbulut Giines (2013) ve
Atteyeh’in (2022) yapmis olduklar1 arastirmalardan elde ettikleri sonuglar yapilan bu
arastirmadan elde edilen sonuglardan farklilik gésterdigi belirlenmistir. Yani Bekar’in
(2005), 5. simif 6grencileriyle yaptigi arastirmada 6grencilerin ders kitaplar1 disinda
bir yilda ortalama olarak en fazla okuduklar1 kitap sayisinin “6-20 araligr”, en az
okuduklar1 kitap sayisinin “1-5 araligi” oldugu tespit edilmistir. Akca’nin (2008),
Ogretmenlerle yapmis oldugu arastirmada katilimcilarin bir yi1lda en fazla okuduklari
kitap sayisinin “11-20 aralig1”, en az okuduklar1 kitap sayisinin “31-40 aralig1” oldugu
belirlenmigtir. Akbulut Giines’in (2013), Kastamonu ili merkeze bagli kdy ilkdgretim
okullarinda kullanicilarla yapmis oldugu arastirmada katilimcilarin bir yilda en fazla
okuduklari kitap sayisinin “12 ve daha fazla” oldugu sonucuna varilmigtir. Ayni soruya
en az verilen yanitin “Okumuyorum.” yanit1 oldugu tespit edilmistir. Atteyeh (2022),
tarafindan iiniversite 6grencileriyle yapilan calismada Ogrencilerin yaridan fazlasi
(%52,6) bir yilda “1-5 araliginda” kitap okuduklarmi ifade ettikleri belirlenmistir.

Ayni1 ¢alismada ogrencilerin bir yi1lda en az okuduklar1 kitap sayisinin “20’den fazla”
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oldugu goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin bir yilda ortalama olarak okuduklari
kitap sayis1 cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi agisidan
degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin en az tercih ettikleri se¢enegin
“Kitap okumam.” secenegi oldugu tespit edilmistir. Ancak en ¢ok verilen yanitta
cinsiyet faktoriiniin etkili oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri
secenegin “21-50 aralig1”, erkek dgrencilerin ise en ¢ok tercih ettikleri segenegin “11-
20 aralig1” oldugu belirlenmistir. Gonen, Celebi Oncii ve Isitan’m (2004), ilkdgretim
5., 6. ve 7. smiflarla yaptiklar1 arastirmadan elde edilen sonuglar cinsiyete gore
degerlendirildiginde her iki cinsiyetin en ¢ok tercih ettikleri secenegin “1-10 araligi”
oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerinin en az tercih ettikleri secenegin “20-29
aralig1”, erkek 0grencilerinin ise en az tercih ettikleri secenegin “30 ve Ustl” oldugu
belirlenmistir. Yalinkilig ve Ulper’in (2011), ilkdgretim 6., 7. ve 8. simif dgrencilerinin
okuma aligkanliklarmi belirlemek amaciyla yapmis olduklari arastirma cinsiyet
faktorii bakimindan degerlendirildiginde her iki cinsiyetin en ¢ok verdikleri yanitin “6-
20 arahig1”, en az verdikleri yanitin ise “Hi¢ Kitap okumam.” yanit1 oldugu sonucuna
ulagilmistir. Balci, Uyar ve ve Biiyiikikiz’in (2012), 6. smif 6grencileriyle yapmis
olduklar1 ¢alismadan ulastiklar1 sonuglarin bu ¢alismadan elde edilen genel sonuglarla
ortlistiigii  tespit edilmistir. Taskesenlioglu (2013), tarafindan ortadgretim
ogrencileriyle yapilan arastirma, cinsiyet faktorii bakimindan incelendiginde hem kiz
hem de erkek 6grencilerin bir yilda oransal olarak en fazla okuduklari kitap sayisinin
“6-11 aralig1”, en az okuduklar1 kitap sayisinin ise “12 veya daha ¢ok” oldugu
sonucuna varilmistir. Goriildiigii gibi her calismada farkl araliklarm verildigi
gorilmektedir. Bu durum, yapilan ¢alismadan farkli sonuglar elde edilmesine neden
olmustur. Ayrica bu arastirmalardan elde edilen sonuglarla yapilan arastirmadan elde
edilen sonuglarin farkli olmasinin sebeplerinden biri de katilimcilari okumaya kars1
olan ilgi ve aligkanliklarin farkli olmasindan kaynaklanabilmektedir. Arastirmanin
orneklemini olusturan ortaokul 6grencilerinin bir yilda ortalama kitap okuma sayilari
smif diizeyi bakimmdan degerlendirildiginde besinci, altinci ve sekizinci smnif
ogrencilerinin en fazla tercih ettikleri segenegin “21-50 arahigr”; yedinci smif
ogrencilerinin en ¢ok tercih ettikleri secenegin “11-20 aralig1” secenegi oldugu tespit
edilmistir. Biitiin smnif diizeylerinin en az tercih ettikleri segenegin “Kitap okumam.”

secenegi oldugu belirlenmistir.
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Ogrencilerin kitapliklarinda -ders kitaplar1 haric- bulunan kitaplarm sayisi
degerlendirildiginde ogrencilerin en fazla isaretledikleri secenegin “11-50”
araligindaki segenek, en az isaretledikleri secenegin “101 ve daha fazla” segenegi
oldugu tespit edilmistir. Adnan, Akram ve Akram (2016), yapmis oldugu arastirma
katilimcilarin evlerinde ders kitaplar1 hari¢ evlerinde en ¢ok “11-50 araliginda” kitap
bulundugu belirlenmistir. Elde edilen bu sonugla yapilmis olan bu calismayla
ortiismektedir. Clark ve Foster (2005), Sahiner (2005), Geggel ve Burgul (2009), Kus
ve Tiirky1lmaz (2010), Yalman, Ozkan ve Kutluca (2013), Atteyeh (2022) ile Bilgi¢’in
(2023), yapmis olduklar arastirmadan elde ettikleri sonuglar yapilan bu arastirmadan
elde edilen sonuclarla farklilik gésterdigi sonucuna varilmistir. Clark ve Foster (2005),
cocuklar ve genglerle yapmis olduklari arastirma sonucunda 6grencilerin tahmini
olarak evde en ¢ok “51- 100 araliginda” kitap sahibi olduklarini belirlemistir. Sahiner
(2005), 6gretmenlerin kitapliklarinda en ¢ok “1-50 araliginda”, en az ise “201’den
daha fazla” kitap bulundugu belirlenmistir. Geggel ve Burgul’un (2009), egitim
fakiiltesi 6grencileriyle yapmis olduklar1 arastirmada 6grencilerin kitapliklarinda en
fazla “11-20 araliginda”, en az “41-50 arahiginda” kitap bulundugu tespit edilmistir.
Kus ve Tiirkyilmaz’in (2010), Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e 6gretmeni adaylariyla yaptigi
arastirmada Ogretmen adaylarmin en ¢ok sahip olduklar1 kitap sayisinin “11-25
araliginda”,” en az sahip olduklar1 kitap sayisinin “100°den fazla” oldugu sonucuna
vartlmistir.  Yalman, Ozkan ve Kutluca (2013), tarafindan egitim fakiiltesi
ogrencileriyle yapmis oldugu arastirmada arastirmaya katilan Ogrencilerin
kitapliklarinda en ¢ok “1-50 araliginda”, en az ise “Hig kitap olmadigini1” belirttikleri
tespit edilmistir. Atteyeh’in (2022), {niversite Ogrencileriyle yapmis oldugu
arastirmada evlerinde ders kitaplar1 hari¢ en fazla “1-10 araliginda”, en az ise “500°den
fazla” kitap bulundugu belirlenmistir. Bilgi¢’in (2023), ortaokul ogrencileri ve
velilerle yapmis oldugu ¢aligmada 6grencilerin yaridan fazlasi (%51,8) evlerinde “O-
50 araliginda” kitap bulundugunu belirttikleri sonucuna varilmistir. Ayn1 soruya en az
verilen yanitin ise “300-500 aras1” oldugu tespit edilmistir. Ayni ¢alismada 6grenciler
disinda veliler de “Evinizde ders kitaplar1 disinda okuma kitab1 sayis1 nedir?”” sorusuna
en fazla verdikleri yanitin “0-50 aralig1”, en az verdikleri yanitin ise “300-500 aralig1”
oldugu goriilmektedir. Bu aragtirmalardan genel olarak degerlendirildiginde yapilan
calismadan farkli araliklarin verildigi goriilmektedir. Bu durum &rneklem olarak
secilen Kkitlelerin farkli yas gruplar1 arasindan secilmesi, ekonomik imkanlarinin

farklilig1 gibi sebeplerle agiklanabilir. Ortaokul 6grencilerinin kitapliklarinda ders
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kitaplart disinda  bulunan  kitaplarin  sayist  cinsiyet degiskenine  gore
degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek Ogrencilerin en fazla isaretledikleri
segenegin “11-50 araligi”, en az isaretledikleri segenegin ise “101 ve daha fazla”
secenegidir. Balci’nin (2009-b), 8. sinif 6grencileriyle yapmis oldugu arastirmada elde
edilen sonuglar cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde yapilmis olan bu
aragtirmay1 destekler niteliktedir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin ders
kitaplar1 hari¢ sahip olduklar1 Kitaplarm sayist smif diizeyi degiskeni agisindan
incelendiginde biitiin smnif diizeylerinin en c¢ok tercih ettikleri secenegin “11-50
aralig1”, en az tercih ettikleri segenegin “101 ve daha fazla” se¢enegi oldugu sonucuna
vartlmistir. “Ders kitaplariniz disinda kitapligimizda kag¢ kitap bulunmaktadir?”
sorusuyla baglantili olarak ortaokul 6grencilerine “Kitapligimizdaki kitap sayisini
yeterli buluyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya en ¢ok

“Evet”, en az ise “Hayir” yanitini vermislerdir.

Ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplar1 daha énceden belirleyip belirlemediklerini
tespit edebilmek icin “Okumay1 planladigmiz kitaplarla ilgili okuma listeleri
olusturuyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya en fazla “Hayr” (%47), en az

“Evet” (%20,4) yanit1 verilmistir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin bir kitab1 segmelerinde etkili olan
faktorler degerlendirildiginde en c¢ok etkili olan faktoriin “Kitabin tiirii”niin, en az
etkili olan faktorin ise “Kitabin satis oraninin yiiksek olmasi1” oldugu belirlenmistir.
Gecgel ve Burgul (2009), tarafindan egitim fakiiltesi 6grencileriyle yapmis olduklari
caligmada 6grencilerin bir kitab1 segmelerinde en ¢ok “Kitabin konusu”nun, en az ise
“Gazete, dergi ve televizyonda yer alan tanitimlarin” etkili oldugu belirlenmistir.
Konan ve Oguz’un (2013), 6gretmenlerle yapmus olduklar1 arastirma incelenmis ve
yapilmig olan bu arasgtrmadan farkli olarak Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri
secenegin “Kitabin konusu”, en az tercih ettikleri secenegin “Kitabin fiyatr” oldugu
sonucuna ulagilmistir. Karadeniz ve Y1lmaz’in (2017), halk kiitiiphanecileriyle yapmis
olduklar1 aragtirmadan elde ettikleri sonuglarla bu arastirmadan elde edilen sonuglarla
ortiismedigi tespit edilmistir. Halk kiitiiphanecilerinin bir kitab1 tercih etmelerinde en
cok etkili olan etmenin “Kitabin yazari”nin, en az etkili olan etmenin ise “Kitabin
kitabevindeki yerlesiminin/sunumunun” oldugu belirlenmistir. Tavsanli ve Kaldirim
(2017), tarafindan egitim fakiiltesi 6grencileriyle yapmis olduklar1 arastirmadan elde

ettikleri sonuglar degerlendirildiginde arastirmaya katilmis olan 6grencilerin en ¢ok
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vermis olduklar1 yanitin Heyecan verici olmasi”, en az verdikleri yanitin ise
“Diinyadaki kitap okuma oranlari, fiyat, kitap inceleme dergileri, kiiltirel uygunluk,
reklam, doku, sasirtict olmasi, giris mektubu ve yayimcidir”. Bu sonuglar yas grubu
biiylidiikge igerige dikkatin daha ¢ok 6nem kazandigini gostermesi bakimindan
dikkate degerdir. Ogrencilerin bir kitabi segmeleri igin etkili olan faktdrlerin cinsiyete
gore farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin
en fazla isaretledikleri segenegin “Kitabin tiirii” oldugu goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin
en az isaretledikleri secenegin “Kitabin sayfa sayis1”, erkek 6grencilerin ise en az
isaretledikleri secenegin ise “Kitabin satig oraninin yiiksek olmasi” oldugu sonucuna
vartlmistir. Cigek Cetinkaya (2004), tarafindan ilkogretim 8. siif Ogrencileriyle
yapilmis olan arastirma cinsiyet degiskenine gore degerlendirilmis ve bu arastirmadan
farkli olarak arastrmaya katilan hem kiz hem de erkek 6grencilerin bir kitabi
secmelerinde en cok etkili olan faktorun “Kitabin konusu”, en az etkili olan faktérin
ise “Kitabin fiyat”’nin oldugu tespit edilmistir. Alanyazin incelemesi sonucunda elde
bulunan arastirmalardan elde edilen sonuglarla yapilmis olan arastirmadan elde edilen
sonucglarm ayni olmadigi belirlenmistir. Bu durum arastirma 6rneklemindeki

CCqg =t 9

ogrencilerin “tir” kavramani “icerik”’le birlikte degerlendirmis olabilecegini
disiindiirmektedir. Calismanin 6rneklemini olusturan ortaokul 6grencilerinin bir
kitab1 tercih etmeleri i¢in etkili olan faktorlerin smif diizeylerine gore
degerlendirildiginde biitiin sinif diizeylerinin en ¢ok tercih ettikleri secenegin “Kitabin

turd” oldugu gorilmiistiir.

Ogrencilerin kitap okuma nedenlerinde Ozellikle “keyif aldiklar1 igin
okuduklar1” gerekgesi one ¢ikmaktadir. Aksaclioglu ve Yilmaz’in (2007), 5. smf
Ogrencileriyle yapmis olduklar1 arastirmaya katilan 6grencilerin yaritya yakminin
“hoslandiklar1 i¢in okuduklarmi” belirttikleri sonucuna varilmigtir. Aciyan (2008),
tarafindan ortadgretim Ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 ile akademik basar1
diizeyleri arasindaki iliskiyi degerlendirmek amaciyla yapmis oldugu arastirmada
ogrencilerin “bilgi ve kiiltiirlinii arttirmak ic¢in” kitap okuduklar1 tespit edilmistir.
Balcr'nin  (2009-b), 8. smif ogrencileriyle yapmig oldugu arastirmaya katilan
ogrencilerin de en c¢ok kitap okuma sebeplerinin “bilgi edinmek” oldugu
gorulmektedir. Gecgel ve Burgul (2009), tarafindan egitim fakiiltesi 6grencileriyle
yapilan calismadan farkli bir sonu¢ elde edildigi belirlenmistir. Yani arastirmaya

katilan 6grencilerin en ¢ok kitap okuma nedenlerinin “kendilerini gelistirmek” oldugu
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sonucuna varilmistir. Bilgi¢’in (2023), ortaokul 6grencileri ve velilerle yapmis oldugu
hem Ogrencilerin hem de velilerin en ¢ok kitap okuma nedenlerinin “kendini
gelistirmek™ oldugu tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma sebepleri
cinsiyet degiskenine gore incelendiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin en fazla
Kitap okuma nedenlerinin “keyif aldiklar1 ig¢in okuduklar’” belirlenmistir. Kiz
Ogrencilerin en az verdikleri yanitin “Sinavlarda sorumlu oldugum/6dev olarak
verildigi i¢cin okurum.” yaniti, erkek dgrencilerin ise en az verdikleri yanitin “Diger”
yanit1 oldugu goriilmiistiir. Calp (2018), tarafindan ortaokul 6grencileriyle yapilmis
olan arastirmadan elde edilen sonuglar bu arastirmadan elde edilen sonuglar1 destekler
nitelikte olmadig tespit edilmistir. Hem kiz hem de erkek dgrencilerin en ¢ok tercih
ettikleri secenegin “Bilgi almak igin” oldugu belirlenmistir. Kiz 6grencilerin en az
tercih ettikleri secenegin “Kendimi gelistirmek ve sosyallesmek™, erkek 6grencilerin
ise en az tercih ettikleri segenegin ise “Sosyallesmek™ oldugu tespit edilmistir.
Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin kitap okuma sebepleri sinif diizeylerine
gore degerlendirildiginde biitiin sinif diizeylerinin en ¢ok verdikleri yanitin “Keyif

aldigim i¢in okurum.” yanit1 oldugu belirlenmistir.

Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin “Kitap okumanin size nasil bir fayda
sagladigin1 disiiniiyorsunuz?” sorusuna en ¢ok verdikleri yanitin “Anlama hizimi
arttirtyor.” yanit1 oldugu goriilmektedir. Ayni soruya verilen yanitlar cinsiyet
degiskenine gore degerlendirdigimizde her iki cinsiyetinde en ¢ok verdikleri yanitin
ayni oldugu belirlenmistir. Ortaokul d6grencilerinin kitap okumanin onlara ne gibi bir
fayda sagladigini siif degiskenine gore degerlendirdigimizde genel dagilimda oldugu
gibi biitiin smif diizeylerinin en fazla isaretledikleri segenegin “Anlama hizimi

arttirtyor” segenegi oldugu anlagilmastir.

Caligmaya katilan ortaokul 6grencilerinin kitap okumalarina en ¢ok “Okul ve
odevlerin ¢ok zaman almasmin”, en az ise “Kitaba ulagsmakta sikint1 yagsanmasinin”
engel oldugu tespit edilmistir. Keles’in (2006), 4. ve 5. smif 6grencileriyle yapmis
oldugu arastrmada Ogrencilerin en ¢ok kitap okumama sebeplerinin “Derslerin
yogunlugu”, en az kitap okumama sebeplerinin ise “Kitaplarin fiyatinin pahali olmasi1”
oldugunu belirttikleri belirlenmistir. Giingor (2009), Sevmez (2009), Yalinkilig ve
Ulper (2011), Battalbas (2013), Davarc1 (2013), Yalman, Ozkan ve Kutlaca (2013) ve
Ozkaya ve Cetin (2014), tarafindan yiiriitiilen arastrmalarda da farkli yas

gruplarindaki 6grenciler okuyamama gerekgelerinde dncelikle ders yogunlugunu 6ne
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¢ikarmustir. Stinbil, vd. (2010-b), Iscan, Arikan ve Alkis Kiiciikaydin (2013) ve
Haliru, Abdulkarim, Mohammed ve Dangani’nin (2015) arastirma sonuglarinda ise
televizyon-film izlemek gerekgeleri 6ne ¢ikmistir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan
ogrencilerin kitap okumalarina engel olan sebeplerin cinsiyet degiskenine gore
degerlendirildiginde her iki cinsiyetinde en ¢ok isaretledigi se¢enegin “Okul ve
Odevlerin ¢ok zaman almasi” se¢enegi oldugu goriilmektedir. Sanlibaba ve Glimiis
(2014), tarafindan tniversite Ogrencileriyle yaptiklari g¢alisma cinsiyet faktori
bakimmdan degerlendirildiginde kiz 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri secenegin
“Derslerin yogunlugu”, erkek dgrencilerin ise en ¢ok tercih ettikleri secenegin “Diger”
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kitap okumalarina engel olan sebepler smnif
seviyesine gore incelendiginde besinci, altinci ve yedinci siniflari en fazla verdikleri
yanitin “Okul ve 6devlerin ¢ok zaman almas1”, sekizinci simiflarin ise “Merkezi
smavlara c¢aligma” yanitinin oldugu anlasilmistir. Diger arastirma sonuglari
degerlendirildiginde kitap okuyamama gerekcesinde okul derslerinin yogunlugunun
belirgin bir gerekg¢e olarak one ¢ikarildigini soylemek miimkiindiir. Arastirmalarin

yapildig1 yillara bagli olarak bazi donemlerde ise televizyon ve internet 6ne ¢ikmustir.

Sonuglar incelendiginde Ogrencilerin  bir kitabt okurken dikkatlerinin
dagilmasima en ¢ok “gurilti”niin sebep oldugu belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin
bir kitabi okurken dikkatlerinin dagilmasma neden olan durumun cinsiyete gore
degerlendirildiginde her iki cinsiyette de en ¢ok giirtltiiniin etkili oldugu tespit
edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kitabi okurken dikkatlerinin dagilmasima
sebep olan etkenler sinif seviyesine gore degerlendirildiginde biitiin smif diizeylerinin

en fazla verdikleri yanitin gurilti oldugu anlagilmustir.

Genel sonuglar incelendiginde “Tirk yazarlardan en ¢ok hangi yazarin
kitaplarm1 okumay1 tercih ediyorsunuz?”’ sorusuna Ogrencilerin cevap verme
durumlar1 incelendiginde Ogrencilerin  tamamima yakininin cevap verdigi
belirlenmigtir. “Yabanci yazarlardan en ¢cok hangi yazarmn kitaplarmi okumay1 tercih
ediyorsunuz?” sorusuna ortaokul 6grencilerinin yanit verme durumlari incelendiginde
biiylik bir ¢ogunlugunun bu soruya yanit verdigi belirlenmistir. Verilen cevaplarda
hem klasiklesen isim ve eserlerin hem de giincel yazar ve eserlerin oldugunu gérmek

mUmkunddr.
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Ogrencilerin okumaktan hoslandiklar1 kitap tiirleri incelendiginde 6grencilerin
en ¢ok hoslandiklar: tiirtin “roman-hikdye”, en az hoslandiklar1 tiiriin ise “‘sosyal
bilimlerle ilgili arastirma kitaplar1” oldugu tespit edilmistir. Bayram’in (1990), ilkokul
ogrencileriyle yaptig1 ¢calisma incelendiginde bu ¢alismadan farkli olarak 6grencilerin
en ¢ok ¢izgi roman en az ise siir tiirlerini okumayi tercih ettikleri gortlmektedir.
Yilmaz’mn (1990), kitiphaneye gelen okuyucularla yapmis oldugu arastirmada en ¢ok
tercin edilen Kkitap tard “roman-hikdye”dir. Sahiner’in (2005), ilkogretim ve
ortadgretim kurumlarinda ¢alisan Ogretmenlerle yapmis oldugu arastrmayla bu
arastirmanin kismen ortiismedigi tespit edilmistir. Katilimcilarin en ¢ok tercih ettikleri
tirun “roman” en az tercih ettikleri tirin ise “siir” oldugu belirlenmistir. Keles (2006),
tarafindan 4. ve 5. sinif 6grencileriyle yapilan arastirma degerlendirildiginde elde
edilen sonuglarin yapilan bu arastrmanin sonucuyla kismen Ortiismedigi
goriilmektedir. Ciinkii bu arastirmadan elde edilen sonuglara gére 6grencilerin en ¢ok
okumay1 tercih ettikleri tiirtin “0yk(” en az tercih ettikleri tirin “siir” oldugu
belirlenmistir. Aciyan’in (2008), Akca (2008), Gecgel ve Burgul (2009), Giingor
(2009), Siinbiil vd. (2010-a), Hanedar’m (2011), Yalinkilig ve Ulper (2011), Sahin’in
(2012), Battalbas (2013), Iscan, Arikan ve Alkis Kiigiikaydin (2013), Taskesenlioglu
(2013), Yildiz, Ceran ve Sevmez’in (2015), Tavsanli ve Kaldirim (2017), Bostanci’nin
(2019) ve Oztiirk ve Can’m (2013) arastirma sonuglar1 da roman-hikdye tiriiniin
belirgin bir sekilde en ¢ok tercih edilen tir oldugunu gostermektedir. Ortaokul
Ogrencilerinin  hoslandiklar1 kitap tiirleri cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermedikleri bakimindan incelendiginde her iki cinsiyetinde en ¢ok hoslandiklar1
tiriin roman-hikaye oldugu belirlenmistir. Gonen, Celebi Oncli ve Isitan (2004),
Balcr’nin (2009-b), Temizyiirek, Colakoglu ve Coskun (2013), Ozkaya ve Cetin’in
(2014), Deniz (2015) ve Kara’nin (2019) bulgular1 da cinsiyet degiskenindeki tercih
sonuclarint destekler niteliktedir. Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin
hoslandiklar: kitap tiirleri siif diizeyi degiskenine gore degerlendirildiginde biitiin
smif diizeylerinin en ¢ok tercih ettikleri segenegin roman-hikaye seceneginin oldugu
belirlenmigtir. Bekaroglu vd. (2022) tarafindan ortaokul 6grencileriyle yapilmis olan
arastirmada biitiin sinif seviyelerinin en ¢ok tercih ettikleri tiiriin roman- hikaye en az

tercih ettikleri tiirlin siir oldugu belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin hoslandiklar1 konular1 belirlemek i¢in sorulan sorulara

verilen yanitlarda Ogrencilerin  “Duygusal konulu” yapitlar1 tercih  siklig1
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incelendiginde en fazla okuma sikliklarmin “hemen hemen hi¢”, en az okuma
sikliklarinin ise “sik sik” oldugu goriilmiistiir. “Kahramanlik ve Tarih Konulu”
eserlerin 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilme sikliginin “Bazen”, en az tercih
edilme sikligmm “Hemen hemen hi¢” oldugu belirlenmistir. “Mizah” konusunu
isleyen eserlerin tercih edilme siklig1 degerlendirildiginde “Sik sik” tan “Hemen
hemen hi¢” e dogru bir sira takip ettigi belirlenmistir. Hayvanlar alemi konusunu
iceren yapitlarin tercih sikliklarina bakildiginda oranlarin birbirine yakin oldugu
gorulmektedir. “Sik sik” tercih sikligmin oraninin %24,2; “Bazen” tercih sikligimnin
oranmim %?28,7; ‘“Nadiren” tercih sikliginin oranmin %25,5; “Hemen hemen hig¢”
tercith sikligmin oraninin %21,5 oldugu tespit edilmistir. Bilim kurgu eserlerinin en
fazla tercih edilme sikliginin sik sik en az tercih edilme sikligmin ise hemen hemen
hi¢ oldugu belirlenmistir. Aile ve ev hayat1 konusunu igeren eserlerin “sik sik”,
“nadiren”, ve “hemen hemen hi¢” seceneklerinin oranlarinin birbirlerine yakin oldugu
goriilmektedir. Aile ve ev hayati konulu eserleri 6grencilerin bazen okuduklarini ifade
etmislerdir. Mizah konusunda oldugu gibi gezi konusunu iceren eserlerin tercih edilme
siklig1 degerlendirildiginde “sik sik” tan “hemen hemen hi¢” e dogru bir sira takip
ettigi goriilmektedir. Macera konulu eserlerin ortaokul 6grencileri tarafindan en ¢ok
ragbet goren eserlerden biri oldugu belirlenmistir. Bu konuyu “sik sik” okudugunu
belirtenlerin oranmin % 79,3 “hemen hemen hi¢” okumadiklarimi belirtenlerin
oranmin %4’tiir. Ogrencilerin %37,2’si saghk konulu eserleri “hemen hemen hig”
okumadiklarmi %11°1 ise saglik konulu eserleri “sik sik” okuduklarini belirtmislerdir.
Dini konulu eserler saglik konulu eserler gibi Ogrenciler tarafindan pek tercih
edilmeyen bir konudur. Dini konulu eserlerin tercih edilme sikligmin “hemen hemen
hi¢” ten “sik sik” a dogru azaldigir goriilmektedir. Eglence konulu eserlerin tercih
edilme sikligmnin “sik sik” tan “hemen hemen hi¢” e dogru azaldig1 goriilmektedir.
Spor konulu yapitlarin en fazla tercih edilme siklignin “sik sik” en az tercih edilme
sikliginin ise “hemen hemen hi¢” oldugu tespit edilmistir. Arkadaslik konusunun
islendigi yapitlar1 6grencilerin hemen hemen yariya yakini sik sik bu konuyu
okuduklarmi %10,2’si ise hemen hemen hi¢ okumadiklarmi ifade etmislerdir. Keles’in
(2006), 4. ve 5. siniflarla yapmig oldugu arastirmada Ggrencilerin en ¢ok okumay1
sevdikleri konunun “macera”, en az okumay1 sevdikleri konunun ise “polisiye” oldugu
tespit edilmistir. Geggel ve Burgul’un (2009), arastirmasinda ise dgrencilerin en ¢ok
okumaktan hoslandiklar1 konunun “kisisel gelisim” oldugu belirlenmistir. Giingdr’iin

(2009), 5. smif dgrencileriyle yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin en ¢ok okumayi
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tercih ettikleri konunun “macera” oldugu belirlenmistir. Battalbas’in (2013), lise
ogrencileriyle yapmis oldugu arastirmada Ogrencilerin en ¢ok “macera” konulu
eserleri okumay1 sevdikleri en az “siyasi” konulu eserleri okumayi sevdikleri
sdylenebilmektedir. Iscan, Arikan ve Alkis Kiiciikaydin (2013), tarafindan ilkdgretim
ikinci kademe o&grencileriyle yapmis olduklart ¢alismada &grencilerin en ¢ok
hoslandiklar1 kitap konusunun “macera” oldugu belirlenmistir. Tavsanli ve
Kaldirim’m (2017), egitim fakiiltesi 6grencileriyle yaptig1 arastirmadan elde ettikleri
sonuglara gore dgrencilerin en ¢ok ilgi duyduklar1 konunun “gergek hayat hikayesi”
konusunun, en az ilgi duyduklari konunun “agsk” ve “bilim kurgu” oldugu tespit
edilmistir. Okuma ilgisinde bireysel tercihlerin onemli oldugu diisiiniildiigiinde
orneklem alman gruba gore bazi farkliliklarin bulunmasi dogal karsilanmalidir.
Eserlerin konularmin tercih edilme sikliklarinin cinsiyete gore farklilik gosterdigi
belirlenmistir. “Duygusal” konulu eserlerin cinsiyet faktoriine gore tercih edilme
sikliklar1 degerlendirildiginde kiz Ogrencilerin bu konuyu en fazla tercih etme
sikliklarinin = “bazen”, en az tercih etme sikliklarmin ise “sik sik” oldugu
goriilmektedir. Erkek ogrencilerin ise “duygusal” konular1 en ¢ok tercih etme
sikliklarinin oranla “hemen hemen hi¢”, en az tercih etme sikliklarinin “sik sik” oldugu
belirlenmistir. Bunlardan yola ¢ikarak duygusal konulu eserleri kiz 68rencilerin erkek
ogrencilere oranla daha ¢ok tercih edildigi sdylenebilmektedir. Kahramanlik ve tarih
konulu yapitlarin her iki cinsiyette de en fazla tercih edilme sikliginin “bazen” oldugu
belirlenmistir. Kiz 6grencilerin kahramanlik ve tarih konulu eserleri en az tercih etme
sikliginin sik sik erkek 6grencilerin ise kahramanlik ve tarih konulu eserleri en az
tercih etme sikligmin “hemen hemen hi¢” oldugu goriilmektedir. Erkek 6grencilerin
bu konuyu “sik sik” tercih etme oranmnimn %34,4’tiir. “Mizah” konulu eserleri kiz ve
erkek ogrencilerin en fazla tercih etme sikliklarinin “sik sik™, en az tercih etme
sikliklarinin ise “hemen hemen hi¢” oldugu tespit edilmistir. “Hayvanlar alemi”
konusunun cinsiyete gore tercih edilme sikliklar1 degerlendirildiginde biitiin
seceneklerin oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin
hayvanlar dlemi konusunu en fazla tercih etme sikliginin “nadiren”, erkek 6grencilerin
ise en fazla tercih etme sikhiginm ise “bazen” oldugu tespit edilmistir. “Hayvanlar
alemi” konusunu kiz 6grencilerin en az tercih etme sikliklarinin “sik sik”, erkek
ogrencilerin en az tercih etme sikliklarinm “hemen hemen hi¢” oldugu belirlenmistir.
Bunlardan yola ¢ikarak “hayvanlar alemi” konusunu erkek 6grencilerin kiz 6grencilere

gore daha c¢ok tercih ettikleri anlagilmaktadir. “Bilim kurgu” konusunu isleyen
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yapitlar1 kiz 6grencilerin en fazla tercih etme sikliginin “sik sik” oldugu goriilmektedir.
Erkek 6grencilerinde kiz 6grenciler gibi “bilim kurgu” konusunu en ¢ok tercih etme
sikligmin “sik sik” oldugu tespit edilmistir. Her iki cinsiyetin de en az tercih ettikleri
secenegin “hemen hemen hi¢” oldugunu gormek miimkiindiir. “Aile ve ev hayat1”
konusunu isleyen eserlerin cinsiyete gore tercih edilme durumlar1 incelendiginde kiz
ogrencilerin bu konuyu en fazla tercih etme sikliginin “bazen”, erkek 6grencilerin bu
konuyu en fazla tercih etme sikliginin “hemen hemen hi¢” oldugu belirlenmistir. Kiz
ogrencilerin en az tercih ettikleri segenegin “hemen hemen hig”, erkek dgrencilerin ise
en az tercih ettikleri segenegin “sik sik” oldugu sdylenebilmektedir. “Gezi” konulu
eserlerin tercih edilme sikliklar1 cinsiyet faktoriine gore incelendiginde her iki
cinsiyetinde en ¢ok tercih edilme sikligmin “sik sik” oldugu belirlenmistir. Kiz
ogrencilerin en az tercih ettikleri segenegin “hemen hemen hig”, erkek 6grencilerin ise
“nadiren” oldugu tespit edilmistir. Konulardan biri olan “macera”nin tercih edilme
orani cinsiyete gore degerlendirildiginde her iki cinsiyetin de macera konulu eserleri
en c¢ok tercih edilme sikligmin “sik sik” oldugu tespit edilmistir. Bu secenegi kiz
ogrencilerin daha ¢ok tercih ettigi goriilmektedir. Kiz 6grencilerin en az tercih ettikleri
secenegin “hemen hemen hi¢”, erkek 6grencilerin ise en az tercih ettikleri segenegin
“nadiren” oldugu belirlenmistir. “Saglik” konusunu isleyen yapitlarin cinsiyete gére
tercih edilme sikliklar1 degerlendirildiginde her iki cinsiyetinde saglik konulu eserleri
en fazla tercih etme sikliklarinm “hemen hemen hi¢”, en az tercih etme sikliklarinin
da “sik sik” oldugunu sdylemek miimkiindir. “Dini” konulu eserlerin okunma
sikliginin cinsiyete gore degerlendirildiginde her iki cinsiyetin en ¢ok okunma
sikligimnin “hemen hemen hi¢”, en az okunma sikligmin ise “sik sik” oldugu tespit
edilmistir. Konulardan biri olan “eglence”nin her iki cinsiyet agisindan tercih edilme
sikliklar1 “sik sik” tan “hemen hemen hi¢”e dogru bir sira takip ettigi tespit edilmistir.
“Spor” konusunu iceren eserlerin tercih edilme sikliklar1 cinsiyete gore
degerlendirildiginde eglence konusunda oldugu gibi spor konusunun da her iki cinsiyet
acisindan tercih edilme sikliklar “sik sik” tan “hemen hemen hi¢”’e dogru bir sira takip
ettigi belirlenmistir. Konusu arkadaslik olan yapitlar1 hem kiz hem de erkek
ogrencilerin en fazla tercih etme sikliklarmin sik sik en az tercih etme sikliklarmin
hemen hemen hi¢ oldugu belirlenmistir. Balci’nin (2009-b), 8. smif 6grencileriyle
yapmig oldugu arastirma cinsiyet degiskeni bakimindan incelendiginde her iki
cinsiyetin en ¢ok tercih ettikleri konunun “macera” oldugu tespit edilmistir. Ancak en

az tercih edilen konunun cinsiyete gore degiskenlik gosterdigi belirlenmistir. Kiz
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ogrencilerin en az tercih ettikleri konunun “hayvanlar alemi”, erkek 6grencilerin en az
tercih ettikleri konunun “aile ve ev hayatr” konusu oldugu goriilmektedir. Temizyiirek,
Colakoglu ve Coskun (2013), tarafindan dokuzuncu smif Ogrencileriyle yapmis
olduklar1 arastirma cinsiyete gore ele alindiginda her iki cinsiyetin en fazla sectikleri
konunun “macera”, en az segtikleri konunun “mizah” oldugu sonucuna varilmistir.
Deniz’in (2015), ortaokul 6grencileriyle yapmis oldugu ¢alisma hem kiz hem de erkek
ogrenciler bakimidan incelendiginde her iki cinsiyetin en gok tercih ettikleri konunun
“macera” oldugu belirlenmistir. Kiz 6grencilerin en az tercih ettikleri konunun
“polisiye, bilim kurgu ve dini” konular, erkek 6grencilerin ise en az tercih ettikleri
konunun “din?” oldugu goériilmiistiir. Bu arastirmalardan elde edilen sonuglarin yapilan
bu arastrmayla elde edilen sonuglarm farklilik gostermesinin sebebi arastirmaya
katilan katilimcilarin ilgilerinin farkli olmasindan dolay1r kaynaklanabilmektedir.
Okunan eserlerin konu tercihlerinin sinif seviyesine gore farklilik gosterdigi tespit

edilmistir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin “En son okudugunuz/okumakta
oldugunuz kitabin adin1 ve yazarini yaziniz.” sorusuna cevap verip vermeme durumlari
degerlendirildiginde 6grencilerin biiylik bir cogunlugunun bu soruya cevap verdigi
sonucuna ulasilmistir. Ortaokul 6grencilerinin ayni1 soruya cevap verme durumlari
cinsiyet faktoriine gore degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin hemen
hemen tamami bu soruya cevap vermistir. Balci’nmn (2009-b), yapmis oldugu
arastirma bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Aragtirmaya katilan 8. sinif
ogrencilerinin biiyiik bir cogunlugunun bu en son okuduklari/okumakta olduklari kitap
sorusuna yanit verdikleri tespit edilmistir. Bu calisma cinsiyet faktorii bakimindan da
degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin cogunlugunun bu soruya yanit
verdigi belirlenmistir. Calismanin 6rneklemini olusturan ortaokul 6grencilerinin “En
son okudugunuz/okumakta oldugunuz kitabin adini ve yazarini yaziniz.” sorusuna
cevap verme durumlar1 smif diizeyine gore degerlendirildiginde biitiin smif

diizeylerinin %90’ mn1n {istliinde cevap verdigi goriilmektedir.

Sonuglar incelendiginde Ogrencilerin  “Okudugunuz kitaplar hakkinda
baskalariyla konugmaktan hoslanir misiniz?” sorusuna en yiiksek oranda verdikleri
yanitin “Evet” (%49,2), en az verdikleri yanitin ise “Hayir” (%14,8). Bu durum sinif
diizeyi degiskeninde de degismemektedir. Bu soruya verilen yanitlar cinsiyet

degiskenine gore degerlendirildiginde sadece erkek Ogrencilerin en yiiksek oranda
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verdikleri yanitin genel sonuglardan ve smif diizeyi degiskeninden farkli oldugu

belirlenmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin %40,6’s1 “Kitap hediye eder misiniz?” sorusuna
“Bazen” yamtmi vermistir. Ogrencilerin bu soruya en az verdikleri yanitn “Her
firsatta” yanit1 oldugu belirlenmistir. Sahin’in (2012), 4. ve 5. smif dgrencileriyle
yaptig1 arastirma incelendiginde elde edilen sonuglarin bu arastirmadan elde edilen
sonuglarla kismen Ortiistiigii tespit edilmistir. Her iki calismanin ortiistiigii kismin en
cok verilen yanitin ayni olmasidir. Bu yanit “Bazen”dir. “Kitap hediye eder misiniz?”
sorusuna verilen en ¢ok ve en az yanitlarin cinsiyete gore farklilhik gosterip
gostermedigi bakimindan incelendiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin en ¢ok ve
en az verdikleri yanitin ayn1 oldugu belirlenmistir. Konan ve Oguz (2013), tarafindan
ogretmenlerle yapilan ¢aligma cinsiyet faktorii bakimimdan incelendiginde yapilan bu
calismanin cinsiyet degiskeniyle karsilastirildiginda hem benzer hem de farkh
yonlerinin oldugu goriilmektedir. Her iki ¢alismada da hem kadm hem de erkek
katilimcilarin en ¢ok verdikleri yanitin ayni oldugu belirlenmistir. Bu yanit
“Bazen”dir. Her iki calismada da erkek katilimcilarin en az tercih ettikleri segenegin
“Her firsatta” segcenegi oldugu tespit edilmistir. Ancak kadin katilimcilarin en az tercih
ettikleri segenegin farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu calismada kadin
katilimcilarin en az segtikleri segenegin “Hi¢ yok.” oldugu belirlenmistir. Literatiir
taramas1 sonucunda elde edilen sonuglarin farklilik géstermesinin sebebi olanaklarin
ve cevrelerinde  bulunan  insanlarin  ilgilerinin farkli  olmasidan
kaynaklanabilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin kitap hediye etme durumlar1 sinif
diizeyine gore incelendiginde besinci, altinc1 ve yedinci siniflarin en ¢ok tercih ettikleri
secenegin “Bazen”, sekizinci siniflarin ise en ¢ok tercih ettikleri secenegin ise “Bazen”

ve “Nadiren” yanitlar1 oldugu séylenebilmektedir.

Caligmanin orneklemi olan ortaokul 6grencilerinin okuyarak sirekli takip
ettikleri bir derginin olup olmama durumu incelendiginde Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugu “Hayir” (%88,8) segenegini isaretlemislerdir. Sahiner (2005), Geggel ve
Burgul (2009) ile Bostanct’nin (2019), calismalari bu sonucu desteklemektedir.
Ortaokul ogrencilerinin “Siirekli okudugunuz takip ettiginiz bir dergi var nm?”
sorusuna verilmis olan yanitlar cinsiyete ve smf diizeyine gore bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Yani her iki cinsiyetin ve sinif diizeyinin en ¢ok

verdikleri yanitin “Hayir”, en az verdikleri yanitin ise “Evet” oldugu belirlenmistir.
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“Okudugunuz/takip ettiginiz dergiye nasil ulasiyorsunuz?” sorusunun
verilerini “Siirekli okudugunuz takip ettiginiz bir dergi var m1?” sorusuna evet yanitini
veren  ogrencilerinin  yanitlar1  olusturmaktadir.  Ogrenciler  tarafindan
“Okudugunuz/takip ettiginiz dergiye nasil ulagiyorsunuz?”’ sorusuna en ¢ok verdikleri
yamtm “Ailem satm aliyor” yanitt oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
okuduklari/takip ettikleri dergiye ulagsma durumlar1 cinsiyet faktoriine gore
degerlendirildiginde en cok tercih ettikleri secenegin yine “Ailem satin aliyor
secenegi” oldugu belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin okuduklari/takip ettikleri
dergiye ulagsma durumlar1 smif seviyesine gore incelendiginde besinci, altinci ve
sekizinci siniflarin en ¢ok tercih ettikleri segenegin “Ailem satin aliyor”; yedinci
smiflarin ise “Ailem satm aliyor” ve “Satin aliyorum” secenekleri oldugu tespit

edilmistir.

Calismanin 6rneklemini olusturan ortaokul Ogrencilerinin takip ettikleri
dergiyi secmelerinde en cok etkili olan faktoriin “Igerik” oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin takip ettikleri dergiyi segmelerinde etkili olan faktorlerin cinsiyet ve smif
diizeyi bakimindan degerlendirildiginde bir dergiyi en ¢ok tercih etme sebeplerinin
icerik oldugu tespit edilmistir. En az tercih edilen se¢enegin siif diizeylerine gore
degerlendirildiginde besinci siniflarin en az tercih ettikleri segenegin “guncellik” ve
“diger”; altnc1 ve yedinci smiflarin en az tercih ettikleri segenegin “diger”; sekizinci
smiflarin ise en az tercih ettikleri se¢enegin “gdrsel unsurlar” ve “diger” oldugu tespit

edilmistir.

“Evinize hangi siklikta gazete alimmaktadir?” sorusuna en yiiksek oranda
verilen yanitin “Evimize gazete alinmamakta” (%79,1) yanit1 oldugu belirlenmistir.
Bekar’in (2005) arastrmasinda da Ogrenciler evlerine gazete alinma durumunu
coginlukla “Higbir zaman” olarak isaretlemistir. Ayn1 soruya verilen yanitlar cinsiyet
ve smif diizeyi degiskeni bakimindan incelendiginde en ¢ok verilen yanitin “Evimize

gazete alinmamakta” yanit1 oldugu tespit edilmistir.

“Gazete okumaya ne kadar zaman ayiriyorsunuz?” sorusuna ¢alismaya katilan
ogrencilerin en ¢ok verdikleri yanitin “Hi¢ gazete okumuyorum.” (%85,1) Bu sonug
cinsiyet ve smif degiskenlerinde de farklilagmamaktadir. Ortaokul 6grencilerinin
gazetedeki konularm ilgilerini ¢ekme durumlar1 genel sonuglarda, cinsiyet ve smif

diizeyi faktorlerinde ayn1 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin en fazla tercih ettikleri
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secenegin “Hayir, ilgimi ¢ekmiyor”; en az tercih ettikleri segenegin “Evet, ilgimi

cekiyor.” secenegi oldugu sonucuna varilmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin “Bir gln iginde internet i¢in ne kadar zaman
ayirtyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlar degerlendirildiginde 6grencilerin en ¢ok
verdikleri yanitin “2-3 saat aralig1” oldugu belirlenmistir. Oransal olarak en az verilen
yanitin “hi¢ kullanmiyorum.” oldugu tespit edilmistir. Sevmez’in (2009), Tirkce
Ogretmeni adaylariyla yapmis oldugu arastirmada en ¢ok “Bir saatten daha az”,
secenegi cikmistir. “Bir gun i¢inde internet i¢cin ne kadar zaman ayiriyorsunuz?”
sorusuna verilen cevaplar cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde kiz
ogrencilerin en ¢ok verdikleri yanitin “Bir saat ve daha az”; erkek 6grencilerin ise en
¢ok verdikleri yanitin “2-3 saat” oldugu tespit edilmistir. Karaca’nin (2007), internet
iizerine yapmis oldugu bu calismadan elde edilen sonuglar cinsiyet faktoriine gore
degerlendirildiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin en ¢ok verdikleri yanitin
“Ihtiya¢ duydukea kullandiklar1”, en az verdikleri yanitin ise “7-8 saat” yanit1 oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin giin icinde internet kullanim siirelerin az olmadigin
soylemek miimkiindir. Ogrencilerin bir giin iginde internete ayirdiklari zaman smif
seviyesine gore incelendiginde besinci ve altinci smiflarin en fazla tercih etmis
olduklar1 se¢enegin “Bir saat ve daha az”, yedinci ve sekizinci simiflarin ise en ¢ok

tercih ettikleri segenegin “2-3 saat” segcenegi oldugu belirlenmistir.

Genel sonuglar ve cinsiyet degiskeni bakimindan incelendiginde ¢alismanin
orneklemini olusturan ortaokul 6grencilerinin interneti en ¢ok “Oyun oynamak”, en az
ise “Kitap okumak” amaciyla kullandiklarmi ifade ettikleri belirlenmistir. Karaca
(2007), tarafindan internet ile ilgili yapmis oldugu ¢alismada internet en ¢ok
egitim/arastirma en az ise aligveris/ e-banka amaciyla kullanildigi goriilmiistiir.
Sevmez’in (2009), Tiirkge Ogretmeni adaylariyla yapmis oldugu arastirmada
ogrencilerin en az verdikleri yanitin “Elektronik kitap okumak igin” oldugu
belirlenmistir. Ekici ve Ozen Ugak (2012), 6grencilerin interneti en cok “Sosyal aglar1
kullanmak” ve “Sohbet etmek” amaciyla kullandiklarini tespit etmistir. Ortaokul
ogrencilerinin interneti kullanma amagclar1 smif seviyesine gore degerlendirildiginde
tim sinif seviyelerinin interneti en ¢ok “Oyun oynamak” i¢in kullandiklari
gorililmiistiir. Sonuglar internetin kitap okuma aliskanlifinin desteklenmesi ve

arttirilmas1 amacma ¢ok da hizmet etmedigini gdstermektedir. Ayrica Ogrenciler
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internetten kitap, dergi ve gazete okuma durumlarina iliskin agirlikla “Hayir” (%50,4)

yanitini vermistir

Calismanm 6rneklemine katilan 6grencilerin “Yilda ekrandan e-kitap okuma
sikliginiz nedir?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlar degerlendirildiginde en fazla
verdikleri yanitin “1-5” oldugu goriilmektedir. En az verilen yanitin ise “51 ve daha
fazla” yanitinin oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskenine gore bu soruya kiz
ogrencilerin en fazla verdikleri yanitin “1-5”, en az verdikleri yanitin “51 ve daha
fazla” oldugu belirlenmistir. Erkek 6grencilerin ise en fazla verdikleri yanitin “Kitap
okumam.”, en az verdikleri yanitin “51 ve daha fazla” oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmanm Orneklemine katilan ortaokul Ogrencilerinin yilda e-kitap okuma
sikliklart smif seviyesine gore degerlendirildiginde besinci, altinci ve sekizinci
smiflarin en ¢ok verdikleri yanitin “1-5”, yedinci siniflarin ise en ¢ok verdikleri yanitin
“Kitap okumam.” yanit1 oldugu belirlenmistir. Sonuglar 6grencilerin  okuma

aliskanliginda ekran okumalarmin nispeten daha az oldugunu gostermektedir.

Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin smiflarinda kitaplik bulunma
durumlar1 incelendiginde Ogrencilerin biiylik bir kisminin smiflarinda kitaplik
bulunmadigi tespit edilmistir. Devrimci Kiinyeli’nin (1993), 5. smif 6grencileriyle
yapmis oldugu arastirmada ogrencilerin  %93’iiniin smifinda kitaplik bulundugu,
%7’sinin smifinda kitaplik bulunmadig1 sonucuna ulasmistir. Arici (2005), ilkogretim
ikinci kademe Ogrencileriyle yapmis oldugu arastirmada %80,8 oranla smiflarda
kitaplik oldugu sonucuna ulasmistir. Balci’nin (2009-b) arastirmasinda da 6grencilerin

cogunun smifinda kitaplik bulunmadigi tespit edilmistir.

Smf kitaplig1 yaninda ortaokul 6grencilerine “Okulunuzda kiitiiphane var m1?”
sorusu da yoneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin tamaminin “Evet” yanitini verdikleri
goriilmiistiir. Devrimei Kiinyeli (1993), Suna (2006), Actyan (2008), Balc1 (2009-b),
Akbulut Giines (2013) ve Battalbas’in (2013) yapmis olduklar1 arastirmalardan elde
ettikleri sonuglar bu arastirmanin sonucuyla paralellik gostermektedir. Smiflarda
kitaplik olugturmada bazi okullarda eksiklikler goriilse de okullarin ¢ogunda bir okul
kitapliginin olusturuldugunu gérmek miimkiindiir. Bu durum okuma aligkanliginin

kazandirilmasinda elbette olumlu katk1 saglayacaktir.

Aragtrmanin ~ Orneklemine  dahil  edilen ortaokul  §grencilerinin

“Okuldaki/siniftaki kitapliktan hangi siklikta 6diing kitap aliyorsunuz?” sorusuna
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verdikleri cevaplar degerlendirildiginde 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri segenegin
“Hi¢ 6diing kitap almiyorum.” (%37,5) secenegi oldugu tespit edilmistir. Sonuglar
cinsiyet degiskeni agisindan da farklilagmamaktadir. Ayni soruya verilen cevaplar
smif seviyesine gore degerlendirildiginde besinci ve altinci smiflarin en fazla
verdikleri yanitin “Haftada bir giin”, yedinci ve sekizinci siniflarin en fazla verdikleri

yanitin “Hi¢ 6diing kitap almiyorum.” yanitinin oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmaya dahil edilen ortaokul 6grencilerinin yasadiklari yere yakin bir halk
kiitiiphanesi bulunma durumlar1 incelendiginde Ogrencilerin biiylik bir kismimnin
yasadiklar1 yere yakin bir halk kiitiiphanesinin bulunmadig1 tespit edilmistir. GOnen,
Celebi Oncii ve Isitan (2004), Keles (2006), Suna (2006), Balc1 (2009-b), Gilingor
(2009), Battalbas (2013) ve Tekgiil (2013), tarafindan yapilmis olan ¢aligmalar bu
calismani sonucunu destekler niteliktedir. Kitaba ulasmada 6nemli araglardan biri
olan halk kiitliphanelerinin yayginlasmamasi, okuma aliskanligini da olumsuz
etkileyecektir. Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin halk kiitiiphanesine iiye olma
durumlar1 genel sonuglara, cinsiyet ve smif seviyesine gore bakildiginda ortaokul
ogrencilerinin ¢ogunun herhangi bir halk kiitiiphanesine tiye olmadig1 tespit edilmistir.
Balc1 (2009-b) ile Balci, Uyar ve Biiyiikikiz’in (2012), arastirmalar1 bu arastirmanin
sonucuyla paralellik gosterdigi tespit edilmistir. Bu sonuglarin dogal bir sonucu olarak
ortaokul Ogrencilerinin  “Halk kiitiiphanesinden hangi siklikla o6diing kitap
aliyorsunuz?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlar hem genel sonuglar hem de cinsiyet
ve sinif seviyesi degiskenleri agisindan “Hi¢ 6ding kitap almiyorum.” se¢eneginde

yogunlasmaktadir.

Ebeveynlerin kitap okuma durumlarini belirleyebilmek igin “Ebeveynleriniz
kitap okuyor mu?” sorusu sorulmustur. Bu soruya en fazla verilen yanitin “Bazen”
(%43,2) en az verilen yanitin ise “Hayir” (%16,9) oldugu belirlenmistir. Ebeveynlerin
kitap okuma durumu cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde hem kiz hem de
erkek Ogrencilerin en ¢ok verdikleri yanitin “Bazen” en az verdikleri yanitin “Hayir”
oldugu tespit edilmistir. Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin ebeveynlerinin
kitap okuma durumlarinin smif seviyesi degiskenine gore incelendiginde besinci
smiflarin en fazla verdikleri yanitin “Evet”; altinci, yedinci ve sekizinci smiflarin ise
en fazla verdikleri yanitin “Bazen” oldugu goriilmektedir. Tiim siif diizeylerinin en

az verdikleri yanitm ise “Hayir” oldugu anlagilmaktadir.

328



Ogrencilerin aileleriyle birlikte kararlastirmis olduklari bir okuma saatlerinin
olma durumlari incelendiginde 6grencilerin bilyiik bir cogunlugunun “Hayir” (%67,9),
geriye kalan oranlarin ise evet yanitini vermis olduklar1 goriilmiistiir. Alanyazin
tarandiginda Suna (2006) ve Battalbas’in (2013) yapmis olduklar1 calismalardan elde
edilen sonuglarm bu calismanin sonucuyla paralellik gosterdigi tespit edilmistir.
“Ailenle birlikte kararlastirdiginiz bir okuma saatiniz var mi?” sorusuna vermis
olduklar1 yanitlar cinsiyete gore incelendiginde her iki cinsiyetinde en fazla verdikleri
yanitin “Hayir”, en az verdikleri yanitin ise “Evet” oldugu sonucuna varimustir.
Ortaokul 6grencilerinin aileleriyle birlikte kararlastirdiklar: bir okuma saatlerinin olup
olmadig1 smif diizeyine gore degerlendirildiginde besinci siniflari en ¢ok verdikleri
yanitin “Evet”, diger smif diizeylerinin ise en ¢cok verdikleri yanitin ise “Hayir” oldugu

tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin “okumus olduklar kitaplarla ilgili
ebeveynleriyle konusma durumlar1” incelendiginde 6grencilerin en ¢ok verdikleri
yanitin  “Bazen” (%43,8), en az verdikleri yanitin “Evet” (%26,4) oldugu
belirlenmistir. Bilgi¢’in (2023), ortaokul 6grencileri ve velilerle yapmis oldugu
calismada 6grencilerin en ¢ok evet yanitini en az ise hayir yanitini verdikleri tespit
edilmistir. Ogrencilerin %44,5’i evet, %34,7’si bazen, %20,8’i hayir yanitmi
verdikleri belirlenmistir. Bu arastrmanin  sonuglariyla yapilan arastirmanin
sonuglarmin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu durumun sebebi yasanilan yerin ve
ebeveynlerin bu tarz kitap aktivitelerine aywrdiklar1 zamanm farkli olmasindan
kaynaklanmis olmas1 diistiniilebilir. “Ebeveynlerinizle birlikte okudugunuz kitaplarla
ilgili konusuyor musunuz?” sorusuna kiz ve erkek dgrencilerinin en fazla “Bazen”
yanitint verdikleri goriilmektedir. Kiz 6grencilerin en az verdikleri yanitin “Hayir”,
erkek 6grencilerin ise en az verdikleri yanitin “Evet” oldugu anlasilmaktadir. Ortaokul
Ogrencilerinin “Ebeveynlerinizle birlikte okudugunuz kitaplarla ilgili konusuyor
musunuz?” sorusuna verilen yanitlarm smif seviyesine gore degerlendirildiginde
besinci, altinc1 ve yedinci smiflarm en fazla verdikleri yanitin “Bazen”, sekizinci
smiflarin ise en fazla verdikleri yanitin “Bazen” ve “Hayir” yanitinin oldugu

gorulmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin “Cevrenizde en ¢ok kim kitap okumaktadir?” sorusuna
en yiiksek oranda verdikleri yanitin “Kardesler” (%25,1), en az verdikleri yanitin ise

“Baba” (%4,4) yanit1 oldugu tespit edilmistir. Sevmez (2009), tarafindan Tiirkce
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Ogretmeni adaylartyla yapmis oldugu arastirma incelenmis olup bu aragtirmadan farkl
olarak 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri segcenegin “Arkadaslar”, en az ise tercih
ettikleri segenegin “Diger” oldugu tespit edilmistir. Ozkaya ve Cetin’in (2014), Turkgce
Ogretmeni adaylariyla yapmis oldugu arastirma incelendiginde elde edilen sonuglarin
bu ¢aligmanin sonucuyla ortiismedigi goriilmektedir. Bu ¢alismada Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin ¢evrelerinde en ¢ok arkadaglarmin (%49,5) en az ise anne veya babalarinin
(%6,3) kitap okudugu belirlenmistir. Alevli (2018) tarafindan ozel yetenekli
ogrencilerle yapmis oldugu c¢alismadan elde ettikleri sonuglarin bu calismanin
sonucuyla oOrtiismedigi tespit edilmistir. Ciinkii Alevli’nin (2018) yapmis oldugu
caligmada 6grenciler ¢evrelerinde en ¢ok “6gretmenlerinin” okuduklarini belirttikleri
belirlenmistir. Kara’nin (2019), sinif 6gretmeni adaylariyla yapmis oldugu calismadan
elde edilen sonuclarla yapilmis olan bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin 6rtiismedigi
tespit edilmistir. Cilinkii bu arastirmada Ogrencilerin en ¢ok verdikleri yanitin
“arkadaslar”, en az verdikleri yanitin ise “diger” oldugu belirlenmistir. “Cevrenizde en
cok kim kitap okumaktadir?” sorusuna verilen yanitlar kiz ve erkek 6grencilere gore
degerlendirildiginde kiz o6grencilerin en ¢ok verdikleri yanitin “kardesler”, erkek
ogrencilerin en ¢ok verdikleri yanit1 “anne” oldugu goriilmektedir. Fakat her iki
cinsiyetin en az verdikleri yanitin “baba” oldugu belirlenmistir. Sanlibaba ve
Glimiis’tin (2014), Universite Ogrencileriyle yaptigi arastirmada hem kiz hem de erkek
ogrencilere gore degerlendirildiginde yapilan bu calismayr kismen destekledigi
belirlenmistir. Her iki cinsiyetin en ¢ok verdikleri yanitin “arkadas” oldugu tespit
edilmistir. Kiz 6grencilerin en az verdikleri yanitin “6gretmen”, erkek 6grencilerin ise
en az verdikleri yanitin “pbaba” oldugu belirlenmistir. Deniz’in (2015) ortaokul
Ogrencileriyle yapmis oldugu kiz 6grenciler ¢evrelerinde en ¢ok “arkadas”larmnin, en
az ise “anne”lerinin okuduklarini belirttikleri belirlenmistir. Erkek 6grencilerin ise
cevrelerinde en ¢ok “baba”larmin, en az ise “kardes”lerinin okuduklarini ifade ettikleri
tespit edilmistir. Calisma Orneklemine dahil edilen ortaokul &grencilerinin
“Cevrenizde en cok kim kitap okumaktadir?” verilen yanitlar sinif diizeyi degiskeni
gdz Onilinde bulundurularak degerlendirildiginde besinci smiflarm en ¢ok “anne”,
altinc1 ve yedinci siniflarin en ¢ok “kardesler”, sekizinci siniflarin en ¢ok “arkadaslar”
yanitim1 verdikleri goriilmiigtiir. Ancak smif diizeylerinin hepsinin en az verdikleri

yanitin “baba” yanit1 oldugu belirlenmistir.
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“Annen, baban ya da cevrendeki kisiler (kardeslerin, akrabalarin vb.) sana
hediye olarak kitap alir m1?” sorusuna ortaokul 6grencilerinin en ¢cok verdikleri yanitin
“Bazen”, en az verdikleri yanitin “Hayir” oldugu tespit edilmistir. Suna (2006) ve
Battalbas’in (2013) arastirmalarinda benzer sonuglar1 gérmek miimkiindiir. Sonuglar
kitabin halen hediye edilecek bir deger olarak goriildiigiinii destekler niteliktedir.
Ortaokul Ogrencilerine ayni soruya vermis olduklar1 yanitlar cinsiyete gore
degerlendirildiginde en ¢ok tercih ettikleri segenegin “Bazen”, en az tercih ettikleri
secenegin “Hayir” oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu soruya verilen cevaplar sinif
seviyesi acisindan degerlendirildiginde besinci smiflarin en ¢ok vermis olduklar
yanitin “Evet”, geriye kalan smif seviyelerinin ise en ¢ok verdikleri yanitin “Bazen”
yanit1 oldugu goriilmiistiir. Biitiin sinif seviyelerinin en az verdikleri yanitin ise

“Hayir” yanit1 oldugu anlasilmaktadir.

5.2. Oneriler

Elde dilen sonuglardan hareketle asagidaki onerilere yer verilmistir:

- Okuma ilgi ve aligkanlig1 bireysel faktorler kadar ¢evresel faktorlerden de
etkilenmektedir. Bu sebeple aile ve okuldan baslayarak uygun okuma
ortamlarinin saglanmasi ve yonlendirmelerin yapilmasi gerekir.

- Okuma ilgi ve aliskanligi cinsiyet, yasanilan g¢evre, sosyal konum,
yasanilan zaman diliminin moda unsurlar1 pek ¢ok bagliktan etkilenebilir.
Bu sebeple bu konuda yapilacak arastirmalarin belirli periyotlarla, farkl
yas gruplarinda yeniden yapilmasi gerekmektedir.

- Ogrencilerin okuma aliskanlig1 kazanmalarinda ogretmen ve aile
farkindalig1 konusunda ¢aligmalar yiiriitiilmesi 6nerilmektedir.

- Sireli yaymn takip etme ve okuma aligkanligmin gittikce azalmasi bu
konuda yapilacak farkindalik ¢aligmalarmi zorunlu kilmaktadir.

- Halk ve okul kiitiiphanelerinin yayginlastirilmasi, ogrencilerin bu
kiitiiphaneleri kullanma konusunda farkindalik egitimleri verilmesi Onem

arz etmektedir.
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\ 4

KiSISEL BILGILER
Cinsiyet: () Kiz ( ) Erkek
Simf Diizeyi: ()5 ()6 7 ()8

1. Ailenizin toplam ayhk geliri ne kadardir?

() Asgari iicretten daha az (17.002 TL) () Asgari iicret (17.002 TL)
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( ) 31 TL ve daha fazla
3. Size ait herhangi bir teknolojik cihaziniz var m1?

( ) Evet (Aciklayimiz)

( ) Haywr
4. Evinizde internet baglantis1 var mi?

() Evet ( ) Hayir
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OKUMA ILGI VE ALISKANLIKLARI
1. Bos zamanlarimizi hangi aktiviteyle degerlendirmeyi seviyorsunuz? Seciniz.
() Sinemaya gitmek
( ) Oyun oynamak
() Televizyon izlemek
() Gezmek ( arkadasimla, ailemle vb.)
() Bilgisayarda oyun oynamak
() Sosyal medyay1 kullanmak (facebook, instagram, X, threads vb.)
() Resim ¢izmek
( ) Sohbet etmek
() Kitap okumak
() Miizik dinlemek
() Spor yapmak
( ) Diger (Agiklaymiz)

2. Kitap okumay1 sever misiniz? Seciniz.
() Cok severim () Biraz severim () Sevimem
3. Okuma aliskanhgina sahip oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Seciniz.
( ) Evet ( ) Hayrr ( ) Kismen
4. Asagidaki okuma materyallerinden en ¢ok hangisinden hoslaniyorsunuz? Seciniz.
() Kitap ( ) Dergi () Gazete
S. Okuma materyallerine nasil ulasiyorsunuz? Seciniz.
( ) Satin ablyorum
() Ailem satm alryor
() Halk kiitiiphanesinden aliyorum
() Arkadaglarimdan 6diing aliyorum
() Okul kiitiiphanesinden ve smif kitapligindan aliyorum

() Internet tizerinden aratiyorum/indiriyorum

369



() Diger (Agiklayiniz)

6. Okuma materyallerinizi en ¢ok size kim satin almaktadir? Seciniz.
( ) Annem
( ) Babam
( ) Ogretmenim

( ) Diger (Agiklaymniz)

7. En ¢ok nerede okumayi seviyorsunuz? Seciniz.
( ) Kendi odamda
() Kiitiiphanede
( ) Smifta
() Diger (Aciklaymiz)

8. Okuma faaliyetinizde hangisini daha cok tercih edersiniz? Sec¢iniz.
() Basili yaymlar () Ekrandan okuma
9. Ekran okumalarimizda en ¢ok hangi araci tercih ediyorsunuz? Seciniz.
( ) Bilgisayar ( ) Tablet
() Telefon () Kindle/ Kobo vb. e-kitap okuyucu
() Diger (Agiklayiniz)

10. Okuma materyallerine (kitap, dergi, gazete vb.) ulasmak icin 6grenci harchgimizdan
ayhk ne kadar biitce aywrabiliyorsunuz? Seciniz.

() Hi¢ ayrramiyorum ( ) 100 TL ve daha az
() 101-200 TL ( )201-299 TL
( ) 300 TL ve daha fazla
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11. Okuma materyallerinizi secerken kimin tavsiyesi sizin icin daha 6nemlidir? Seciniz.
( ) Annemin
( ) Babamun
() Arkadaslarimin
( ) Ogretmenimin
() Sosyal medyadaki ve internetteki tavsiyeler
() Diger (Agiklayiniz)

12. Sizi okuma yapmaya en ¢ok kim yonlendirmektedir? Seciniz.
( ) Annem

() Ogretmenim

( ) Babam

() Kardesim

() Arkadasim

() Diger (Agiklayimniz)

( ) Hayir
14. Hangi sikhkta kitap satin ahyorsunuz? Seciniz.
() Kitap satin almiyorum
( ) Haftada bir defa
( ) Ayda bir defa
() Ayda ti¢ ve daha fazla
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() Diger (Agiklayiniz)

15. Satin aldiginiz kitaplara nasil ulasiyorsunuz? Seciniz.
() Kitapgilardan yiiz ylize almay1 tercih ediyorum.
() Internet iizerinden siparis vermeyi tercih ediyorum

( ) Diger (Agiklayiniz)

16. Kitap okumaya yeterince zaman ayiriyyor musunuz? Seciniz.
( ) Evet ( ) Hayir ( ) Kismen
17. Kitap okumay1 hangi zaman dilimlerinde daha cok tercih edersiniz? Seciniz.
() Sabah erken saatlerde
() Okul doniist
( ) Yatmadan once
( ) Hafta sonlar1
() Belirli bir diizende kitap okumuyorum.
() Diger (Agiklayiniz)

18. Hangi giinlerde kitap okumaya daha ¢ok zaman ayirabiliyorsunuz? Seciniz. Neden?
() Hafta i¢i
( ) Hafta sonu
() Donem aras1 ve yaz tatilleri

() Diger (Agiklayiniz)
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19. Kendi sectiginiz bir Kitabi1 ortalama ne kadar siirede okuyup bitirebiliyorsunuz?

Seciniz.
() 1-3 giinde
( ) 1 haftada
( ) 2-3 haftada
() 1ayda
( ) Diger (Agiklayiniz)

20. Bir kitabi bitirme siirenizi en ¢ok hangi faktor etkilemektedir? Sec¢iniz.
() Okudugum yer/ mekan
( ) Konu
() Akicilik
( ) Uslup
() Tur
( ) Sayfa sayisi
( ) Diger (Agiklayiniz)

21. Bir yi1lda ortalama kag kitap okuyorsunuz? Sec¢iniz.

()15 ()6-10
()11-20 ()21-50
( ) 51 ve daha fazla. () Kitap okumam.

22. Ders kitaplarmiz disinda kitaphginizda kag¢ Kitap bulunmaktadir? Seciniz.

( ) 10 ve daha az. ()11-50
()51-100 ( ) 101 ve daha fazla.
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23. Kitaphginmizdaki kitap sayisim1 yeterli buluyor musunuz? Seciniz.

() Evet () Hayrr ( ) Kismen
24. Okumay1 planladiginiz kitaplarla ilgili okuma listeleri olusturuyor musunuz?
Seciniz.
() Evet ( )Bazen ( ) Hayir

25. Bir kitab1 okumak icin se¢menizde asagidaki faktorlerden hangisi daha etkilidir?
Seciniz.

() Kitabin ad1

() Kitabin yazari

() Kitabin tiiri

() Kitabin gorsel unsurlar: (kapak gorseli, resimler, ciltleme vb.)
() Kitabin sayfa sayisi

() Kitabin satig oraninin yiiksek olmasi.

() Diger (Aciklaymniz)

26. Neden kitap okuyorsunuz? Seciniz.
( ) Annem, babam ve §gretmenlerim istedigi i¢in okurum.
() Keyif aldigim i¢in okurum.
() Smavlarda sorumlu oldugum / 6dev olarak verildigi i¢in okurum.
() Bilgi edinmek i¢in okurum.
() Kendimi gelistirmek i¢in okurum.

() Diger (Aciklaymiz)

27. Kitap okumanin size nasil bir fayda sagladigimi diisiiniiyorsunuz? Seciniz.
() Anlama hizimi arttiriyor.
() Farkli bakis agilar1 kazanmamai sagliyor.
() Yaratic1 olmamai sagliyor.
( ) Kelime hazinemi gelistiriyor.

() Diksiyonumun ve telaffuzumun gelismesini sagliyor.
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( ) Smavlardaki basarim arttirryor.

() Diger (Agiklayiniz)

28. Kitap okumaniza engel olan sebep nedir? Seciniz.
() Televizyon seyretmeyi tercih etmek
() Bilgisayarda ve internette vakit gecirmeyi tercih etmek
() Okul ve 6devlerin ¢ok zaman almasi
() Merkezi sinavlara ¢alisma ( bursluluk, LGS...)
( ) Arkadaslarla vakit ge¢cirmeyi tercih etmek.

() Kitaba ulagmakta sikint1 yasamak (fiyatlarin yiiksekligi, kullanilacak bir kiitiiphanenin
olmamasi vb.)

() Oyun ve spora ¢ok zaman ayirmak.

() Diger (Agiklayiniz)

29. Kitabi okurken dikkatinizin dagilmasina en ¢ok ne sebep olmaktadir? Se¢iniz.
() Giiriilti

() Kitap okunulan yerin rahat olmamasi

() Odaklanamama

() Diger (Aciklaymiz)
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31. Yabanci yazarlardan en ¢ok hangi yazarn kitaplarini okumay tercih ediyorsunuz?

32. Hangi tiirde kitap okumaktan hoslanirsimiz? Seginiz.

( ) Roman- Hikaye () Biyografi- Otobiyografi

() Kisisel gelisim kitaplari () Sosyal Bilimlerle ilgili arastirma kitaplar1
() Siir () Fen- Teknik kitaplar1

() Cizgi Roman () Tiyatro

() Diger (Agiklayiniz)

33. Okudugunuz kitaplarda asagidaki konulardan hangilerini tercih edersiniz? ( Her
secenegin karsisma uygun gordiigiiniiz sikhig (x) ile isaretleyiniz.)

Sik Sik Bazen Nadiren Hemen Hemen
Hic¢

Duygusal
Konular
Kahramanlik ve
Tarih Konulari
Mizahi/ Komik
Kitaplar
Hayvanlar
Alemi

Bilim- Kurgu
Aile ve Ev
Hayat1

Gezi

Macera

Saglik

Dini konular
Eglence

Spor
Arkadaslik

376



34. En son okudugunuz/ okumakta oldugunuz kitabin admni ve yazarimi yaziniz.

35. Okudugunuz kitaplar hakkinda baskalariyla konusmaktan hoslanir misimz?
Seciniz.

() Evet ( ) Bazen ( ) Hayrr
36. Kitap hediye eder misiniz? Seciniz.

() Her firsatta ( ) Cogunlukla

( ) Bazen () Nadiren

( ) Kitap hediye etmem
37. Siirekli okudugunuz takip ettiginiz bir dergi var m1? Seciniz.

() Evet (Agiklaymiz)

() Hayir

38. Okudugunuz / takip ettiginiz dergiye nasil ulasiyorsunuz? Seciniz. ( Bu soruyu 37.
soruya evet cevabini verenler cevaplandiracaktir.)

() Satin aliyorum.

() Ailem satm aliyor.

( ) Kitaplik / kiitiiphanelerden elde ediyorum.

() Internetten ( internet ag sayfasi, telefon/tablet uygulamalar1 vb.) takip ediyorum.
( ) Diger (Agiklayniz)

39. Takip ettiginiz dergiyi secmenizde asagidaki faktérlerden hangisi daha etkilidir?

Seciniz.
( ) Gorsel unsurlari
() Igerigi
( ) Giincelligi
( ) Diger (Agiklayniz)
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40. Evinize hangi sikhikta gazete alinmaktadir? Seciniz.
( ) Her giin
( ) Haftada birkag kez
( ) Hafta sonlar1
( ) Evimize gazete alinmamaktadir.

() Diger (Agiklayiniz)

41. Gazete okumaya ne kadar zaman ayiriyorsunuz? Seciniz.
( ) Her giin
( ) Haftada birkag giin
( ) Hafta sonlar1
( ) Hig¢ gazete okumuyorum.

() Diger (Agiklayiniz)

42. Gazetedeki konular ilginizi ¢ekiyor mu? Seciniz.
() Evet, ilgimi ¢ekiyor. () Kismen, ilgimi ¢ekiyor.
( ) Hayur, ilgimi ¢ekmiyor.

43. Bir giin icinde internet icin ne kadar zaman ayiriyorsunuz? Seginiz.

() 1 saat ve daha az
() 2-3 saat

() 3-4 saat

() 4-5 saat

() Hi¢ kullanmiyorum
() Diger (Agiklayniz)

44. Interneti en c¢ok hangi amacla kullamyorsunuz? Sec¢iniz.
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() Oyun oynamak

() Odev yapmak

() Kitap okumak

() Arastirma yapmak

() Sosyal medyayi takip etmek
() Diger (Ac¢iklayiniz)

45. Internet iizerinden kitap, dergi ya da gazete okuyor musunuz? Seciniz.
() Evet okuyorum.
() Bazen okuyorum.
() Hayir okumuyorum.

46. Yilda ekrandan e-kitap okuma sikhginiz nedir? Seciniz.

()15 ()6-10
()11-20 ()21-50
() 51 ve daha fazla. () Kitap okumam.

47. Siifinizda kitaphk var m? Seciniz.
() Evet () Hayir
48. Okulunuzda kiitiiphane var mi? Seginiz.

() Evet ( ) Hayrr

49. Okuldaki / siniftaki kitaphktan hangi sikhikta édiin¢ kitap aliyorsunuz? Segciniz.

() Haftada bir giin

() Ayda birkac giin

() Hig 6diing kitap almiyorum.
() Diger (Aciklayiniz)

50. Yasadiginiz yere yakin bir halk kiitiiphanesi var m? Seciniz.
() Evet () Hayir

51. Halk kiitiiphanesine iiyeliginiz var mi? Seciniz.
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() Evet (Kiitiiphanenin adini yazar misiniz?)

( ) Hayir

52. Halk kiitiiphanesinden hangi sikhkla édiing Kitap aliyorsunuz? Se¢iniz.

() Haftada bir giin

() Ayda birkag giin

() Hig 6diing kitap almiyorum.
() Diger (Aciklayiniz)

53. Ebeveynleriniz kitap okuyor mu? Seciniz.
() Evet
( ) Bazen
() Hayir
54. Ailenle birlikte kararlastirdiginiz bir okuma saatiniz var m? Seciniz.

() Evet ( ) Hayrr

55. Ebeveynlerinizle birlikte okudugunuz kitaplarla ilgili konusuyor musunuz? Sec¢iniz.

() Evet
( ) Bazen
( ) Hayir
56. Cevrenizde en ¢ok kim kitap okumaktadir? Seciniz.
( ) Annem
( ) Babam
() Ogretmenim
() Arkadaslarim
() Kardeslerim
() Diger (Aciklayiniz)
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57. Annen, baban ya da c¢evrendeki Kisiler (kardeslerin, akrabalarin vb.) sana hediye
olarak kitap alir m1? Seciniz.

( ) Evet ( ) Bazen ( ) Hayrr
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