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OZET

FEN BILGISI OCRETMENLERiNiN FeTeMM UYGULAMALARI SIRASINDA
BiCIMLENDIRICi DEGERLENDIRME KULLANIM DURUMLARININ
INCELENMESI

Bu aragtirmada fen bilgisi Ogretmenlerinin FeTeMM uygulamalar1 sirasinda
bicimlendirici degerlendirme kullanim durumlarinin incelenmesi amaglanmstir.
Aragtirmanin katilimcilarin1 uygun 6rnekleme ile belirlenen Hatay ili Antakya ilgesinde
MEB’e bagli ortaokullarda gorev alan dort fen bilgisi 6gretmeni olusturmustur. Arastirma
nitel arastirma desenlerinden biitiinciil tek durum deseni ¢ercevesinde gerceklestirilmistir.
Yar1 yapilandirilmis gériismeler ve gdézlem formuyla veriler toplanmustir. 11k olarak, fen
bilgisi 6gretmenlerin bi¢imlendirici degerlendirme hakkindaki bilgilerini belirlemek i¢in
goriisme formu uygulanmustir. Ikinci olarak, fen bilgisi 6gretmenlerinin FeTeMM
uygulamalar1 hakkindaki bilgilerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmig gériisme
formu uygulanmistir. Ugilincii olarak, fen bilgisi Ogretmenlerinin FeTeMM
uygulamalarinda bi¢imlendirici degerlendirme kullanimlarini belirlemek i¢in ders
gozlem formu uygulanmistir. Son olarak, dgretmenlerin bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarim1 zorlastiran ve kolaylastiran durumlar1 belirlemek amaciyla goériisme
formu uygulanmigtir. Toplanan veriler betimsel analiz ile incelenerek temalar ve alt
temalar olusturulmustur. Bulgular, o6gretmenlerin bi¢imlendirici degerlendirmeyi
genellikle yiizeysel yontemlerle sinirli tuttuklarmni ortaya koymustur. Ogrenme hedefleri
ve basar1 kriterlerinin net bir sekilde paylasilmadigi, 6grencilerin 6grenmeleriyle ilgili
elde edilen verilerin 6grencilerin d6grenmelerini ileriye tasimada kullanilmadigi, geri
bildirimlerin ¢ogunlukla ileriye tasiyici bir bicimde olmadigi, 6grencilere 6grenmelerini
sahiplenmeleri i¢in 6z ve akran degerlendirme uygulamalarini biiylik 0lgiide
gerceklestirmedikleri  tespit  edilmistir.  Sonuglar,  Ogretmenlerin  FeTeMM
uygulamalarinda bi¢imlendirici degerlendirmeyi diizenli ve etkili bir bicimde
uygulamada zorluk c¢ektiklerini gostermektedir. Bu bulgular, 6gretmenlerin mesleki
gelisimi alaninda FeTeMM’e uyarlanmis bi¢cimlendirici degerlendirme metodolojilerine
yonelik verilen destegin artirilmasinin kritik bir ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

2026, 162 sayfa
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ABSTRACT

An INVESTIGATION of SCIENCE TEACHERS’ USE of FORMATIVE
ASSESSMENT DURING STEM (FeTeMM) PRACTICES

The aim of this thesis is to examine science teachers’ use of formative assessment
during STEM (FeTeMM) implementations. The participants of the study consisted of four
science teachers working in public middle schools affiliated with the Ministry of National
Education in the Antakya district of Hatay province, who were selected through purposive
sampling. The research was conducted within the framework of a holistic single-case
study design, one of the qualitative research designs. Data were collected through semi-
structured interviews and an observation form. First, an interview form was administered
to determine science teachers’ knowledge of formative assessment. Second, a semi-
structured interview form was used to identify science teachers’ knowledge of STEM
practices. Third, a classroom observation form was applied to determine science teachers’
use of formative assessment during STEM practices. Finally, an interview form was
conducted to identify the factors that hindered or facilitated teachers’ formative
assessment practices. The collected data were analyzed using descriptive analysis, and
themes and sub-themes were generated. The findings revealed that teachers generally
limited formative assessment to superficial practices. It was found that learning objectives
and success criteria were not clearly shared, the data obtained regarding students’ learning
were not used to advance their learning, feedback was mostly not forward-looking, and
self- and peer-assessment practices aimed at enabling students to take ownership of their
learning were largely not implemented. The results indicated that teachers experienced
difficulties in implementing formative assessment regularly and effectively during STEM
practices. These findings highlight a critical need to increase support for professional
development focused on formative assessment methodologies adapted to STEM
education.

2026, 162 pages
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TESEKKUR

Yiiksek lisans tez calisma siirecimin her agsamasinda destegini ve rehberligini her
zaman hissettigim, durusu ve yaklasimlariyla benim igin gii¢lii bir model olan; tezimin
konu se¢iminden baglayarak stirecin tamaminda sahip oldugu engin bilgi birikimi, sabr1
ve yonlendirici katkilariyla ¢alismama 1sik tutan damsmanim Dr. Ogr. Uyesi Hiiseyin
Inaltun’a tesekkiirlerimi iletmek istiyorum. Danismanimin elestirel goriisleri, rehberligi
ve siirekli destegi bu ¢aligmanin niteligine biiyiik katki saglamigtir.

Tezime rehberligi ve yapici elestirileriyle degerli katkilar saglayan; ayrica lisans ve
lisansiistii egitimim boyunca verdigi dersler ve akademik rehberlikleriyle bilimsel
gelisimime katkida bulunan jiiri bagkanim Dog. Dr. Abdiilkadir Ozkaya’ya igten
tesekkiirlerimi sunuyorum. Tez savunma jiiri tiyem Dr. Ogr. Uyesi Duygu Yilmaz Ergiil’e
de tez siirecindeki yapici geri bildirimleri, igtenligi ve degerli katkilari i¢in minnettarim.
Bu akademik destekler, tez siirecimi benim i¢in daha nitelikli ve verimli bir 6grenim
deneyimi haline getirmistir.

Lisansiistii egitimimin planlanmasi1 ve yiiriitiilmesinde koordinasyonu saglayan,
tezimin basim siirecinde sagladiklar1 destek ve gabalarla siirecin problemsiz bir sekilde
ilerlemesine katkida bulunan Hatay Mustafa Kemal Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Miidiirliigiine ve tiim degerli calisanlarina tesekkiir ederim.

Arastirmaya goniillii olarak katilan degerli zamanlarini ve deneyimlerini benimle
paylasan tim fen bilgisi 6gretmenlerine tesekkiir ederim. Ayrica verilerin toplanmasi
siirecinde destek veren okul yonetimlerine de tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak akademik yasamimin her asamasinda oldugu gibi bu ¢alisma siirecinde
de gostermis olduklar1 sabir, anlayis ve kosulsuz desteklerini esirgemeyen tiim
sevdiklerime; motivasyonumu korumamda destek olan arkadaslarima ve oOzellikle de

anneme ve babama ¢ok tesekkiir ederim.
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1. GIRIS

Bu boliimde fen bilgisi 6gretmenlerinin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
(FeTeMM) uygulamalari sirasinda bigimlendirici degerlendirme kullanim durumlarinin
incelemesine yonelik bir arastirmaya neden gerek duyuldugundan, arastirmanin

oneminden, problem durumundan, varsayimlar ve sinirliliklardan bahsedilecektir.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojinin hizla gelismesiyle giinliik yasamda karsilagilan sorunlar daha
karmagik bir hale gelmektedir. Ortaya ¢ikan bu durum sonucunda, problemlerin tek bir
disiplin ile c¢oziilmesi giliclesmektedir. Bu baglamda farkli egitim seviyelerinde
disiplinleraras1 fen egitimi yapilmasi ve bu bilgilerin giinliik hayatla iligkilendirilmesi
gerekliligi ortaya c¢ikmistir. Bunun sonucunda FeTeMM giderek daha fazla onem
kazanmaktadir (National Research Council [NRC], 2012). Gelisen bilgi ¢aginda fen,
teknoloji, matematik ve miithendislik gibi disiplinler, lilkelerin gelisim diizeyini ve yenilik
potansiyelini 6nemli 6l¢iide etkileyen bir noktaya gelmis durumdadir. Birgok uluslararasi
orgiit egitim politikalarinda yaraticilik, elestirel diislinme, problem ¢dzme ve analitik
diisinme gibi 21. ylizyil becerilerinin gelistirilmesinin  6nemini  belirtmektedir
(Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2018; United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2021). Ayrica
2018 Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda bilimsel silire¢ becerileriyle birlikte
miihendislik ve tasarim becerilerinin de gelistirilmesi vurgulanmis olup bu temel yapilarin
programa dahil edildigi goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bununla
birlikte MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miudiirliigii tarafindan yayimlanan
“STEM Raporu’nda” iilkenin gelecege yonelik bilimsel hedeflerine ulagabilmesi i¢in
FeTeMM uygulamalar1 alaninda yetkin bireyler yetistirmenin Onemine dikkat
cekilmektedir (MEB, 2016). Bu ulusal ve uluslararasi belgeler, FeTeMM uygulamalarinin
sadece bir dgretim programi giincellemesi olmasindan ziyade bireylerin gelisen bilgi
odakli toplumlara uyum saglamalar1 i¢in ihtiya¢ duyduklar1 becerileri edinmelerinde
onemli bir islev iistlendigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda FeTeMM uygulamalari

bireylerin karsilastiklar1 problemleri ¢6zmek i¢in disiplinlerarast bir yaklagim



kazanmalarini, bilgiyi ezberlemekten ziyade uygulamaya doniistiirme ve yaratici
cozlimler ortaya ¢ikarma becerilerine de katki sunarak bireylerin fen okuryazarliklarini
gelistirmelerini tesvik etmektedir (Anjarsari ve ark., 2020). Bu sayede bireylerin
miithendislik tasarim becerisi, fen okuryazarligi, elestirel diistinme, is birligi, problem
¢ozme ve analitik diisiinme gibi 21. ylizyila ait beceriler de desteklenmis olmaktadir
(Becker ve Park, 2011; English, 2016). Bu baglamda 6grencilerin FeTeMM alanlarina
yonelik uygulamalar1 6grenmeleri, gelecegin teknolojik ve inovatif gereksinimlerine
uygun olarak nitelikli bir sekilde yetismelerine olanak tanimaktadir.

Alan yazindaki aragtirmalar da FeTeMM uygulamalariin 6grencilerin 6grenme
ciktilarinda anlamli bir sonug gosterdigini ortaya koymaktadir. Becker ve Park (2011)
calismalarinda, biitiinlestirilmis FeTeMM yaklagimlarinin 6grencilerin akademik basarisi
tizerinde olumlu etki gdsterdigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Cao ve ark. (2025)
meta analiz ¢aligmasinda FeTeMM uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme ¢iktisi tizerinde
olumlu etkisi oldugunu agiklamaktadir. Tiirkiye’de yapilan aragtirmalar da FeTeMM
odakli uygulamalarin 6grenciler {lizerinde olumlu etkiler yarattigini net bir sekilde
gostermektedir. Arastirmalar, FeTeMM uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerini, akademik basarilarini, elestirel diisinme becerilerini bilimsel siireg
becerilerini ve motivasyonlarin1 énemli 6l¢lide artirdigini ortaya koymaktadir (Coban,
2023; Evcim, 2021; Kapan, 2019; Kundakct, 2021; Yildirim ve Selvi, 2017).

FeTeMM uygulamalarinin okullar i¢inde etkili bir sekilde hayata gegirilebilmesi
biiyiik dlciide 6gretmenlerin yeterliliklerine dayanmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin,
bilgi aktariminin otesine gecerek o6grencilerin aktif katilimli ve uygulamali 6grenme
deneyimlerini destekleyen ortamlar sunmalari gerekmektedir (Keiler, 2018). Ote yandan
FeTeMM uygulamalarinda Ogretmenlerin sadece alan bilgisinden ziyade bilimsel
diistinme, problem ¢6zme, yaratici diisiinebilme ve olgular1 analiz etme gibi fen okuryazar
bir bireyde bulunmasi gereken cesitli 21. ylizyil becerilerinin kazandirilmasina yardime1
olma noktasinda pedagojik yeterliliklere sahip olmasi da gerekmektedir. Bu,
21. yiizy1l yeteneklerinin ~ egitim  alaninda kazandirilmasinin 6nemini  vurgulayan
kuramsal yapilarla da Ortiismektedir (Trilling ve Fadel, 2009). Ayrica dgretmenlerin
Ogrencilerin siire¢ igerisinde gelistirmesi beklenilen bu 21. ylizyill becerilerindeki
gelisimini  Olgebilecek yeterlilik bakimindan giiclii olmasi kritik bir noktadir. Bu

dogrultuda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken onemli yeterliliklerden biri dlgme ve



degerlendirme becerisidir. Bu agamada FeTeMM uygulamalarinda, analitik diisiinme,
yaraticilik ve problem ¢6zme gibi diisiinme becerilerini degerlendirmek amaciyla uygun
Olcme ve degerlendirme araglarinin se¢imi ve uygulanmasi son derece énemli bir konu
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Zengin ve ark., 2020). Nitekim literatiirde 6gretmenlerin bu
O0lcme ve degerlendirme siireglerini etkili bir sekilde kullanmalarinin, &grencilerin
Ogrenim siireglerini desteklemekte 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir (Zengin ve ark.,
2020). Bu ifade, 6gretmenlerin degerlendirme yeterliliklerinin 6grencilerin 6grenme
siireclerine katkida bulunmaktan ziyade, ayni zamanda 6gretim siirecinin verimliligini
artirmada da kritik bir etkiye sahip oldugunu da agik¢a gostermektedir. Ogretmenlerin
tizerlerine diisen bu roller ¢ergevesinde, 6gretim siirecini gelistirmek i¢in dgrencilerin
giicli ve =zayif yonlerini anlamalarin1 saglamada bi¢imlendirici degerlendirme
uygulamalarimi etkili bir bicimde kullanabilmesi belirleyici bir adim olarak karsimiza
cikmaktadir (Black ve Wiliam, 1998). Bu yaklasim 6grencilere, geri bildirim saglayarak
kendi oOgrenmelerini sahiplenebilme, basarilarin1 artirabilme ve Ogrenmelerini
gelistirebilme olanagi tanimaktadir. Ayn1 zamanda 6gretmenler, 68renci ilerlemesini takip
ederek kendi Ogretim siirecinin etkililigini degerlendirme ve diizenleme firsati
bulabilmektedir (Moss ve Brookhart, 2009). Arastirmacilar hem FeTeMM
uygulamalarinin hem de degerlendirmenin farkli degiskenler acgisindan iligkisini
incelemektedir. Bu caligmalar genel anlamiyla FeTeMM uygulamalarinin cesitli
becerilerin gelisimine etkisini ortaya ¢ikarmay1 hedeflemektedir (Yilmaz Ergiil ve ark.,
2023; Zengin ve ark., 2020). Ancak mevcut literatiirde FeTeMM uygulamalar: sirasinda
degerlendirme siireclerinin nasil gergeklestirildigine dair sinirli sayida arastirma
bulundugu goriilmektedir. Agirlikli olarak 6gretmenlerin bigcimlendirici degerlendirme
yeteneklerini FeTeMM uygulamalarinda nasil kullandiklarini inceleyen calismalarin
azligr one ¢ikmaktadir. Tirkiye'deki FeTeMM baglamindaki arastirmalarin ¢ogunlukla
nicel arastirmalara yogunlastigi, Ogretmenlerin  bicimlendirici  degerlendirme
uygulamalarina yonelik nitel arastirmalarin ise yetersiz kaldig1 sdylenebilir (Zengin ve
ark., 2020).

Mevcut kaynaklar incelendiginde, FeTeMM uygulamalarinda 06gretmenlerin
bicimlendirici degerlendirme yontemlerini nasil uyguladiklari, hangi teknikleri
kullandiklar1 ve karsilastiklar1 zorluklarin iizerine yapilan aragtirmalarin sinirli diizeyde

oldugu goriilmektedir. Bu olgu, FeTeMM uygulamalar1 sirasinda o6gretmenlerin



degerlendirme yeterliliklerinin nasil olduguyla ilgili gilincel durumun yeterince
bilinmedigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, arastirmada literatiirdeki s6z konusu bu
boslugu kapatarak “Fen bilgisi 6gretmenlerinin FeTeMM uygulamalar1 sirasinda
bigimlendirici degerlendirmeyi kullanim durumlar1 nasildir? ” sorusuna yanit bularak

literatiire katkida bulunmay1 amaglamaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Glintimiizde ortaya ¢ikan gelisim ve degisimlerle fen bilimleri egitimi sadece bilgiyi
aktarmak yerine elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye odaklanarak fen bilimleri
egitimini daha verimli ve cagdas hale getirme ¢abasini amacglamaktadir. Bu baglamda
O0grenme siirecindeki biitiinlesik aragtirma yontemleri sadece bilgi aktarimina degil ayn1
zamanda bilgi liretimine de odaklanarak 6grencilerin fenle ilgili konularda daha derin bir
anlayis kazanmalarini saglamalidir (Bogar, 2019). Ayn1 zamanda, bilimsel ve teknolojik
alanlarin hizl ilerlemesi, giindelik hayatta karsilasilan zorluklar1 giderek daha karmasik
hale getirme potansiyeline sahiptir. Bunun sonucunda, sorunlarin sadece bir disiplinin
bakis acisindan ¢oziilmesi zorlasabilir. Bu baglamda farkli egitim seviyelerinde
disiplinleraras1 fen egitimi yapilmasi ve bu bilgilerin giinliik hayatla iligkilendirilmesi
gerekliliginin ortaya ¢ikmasiyla birlikte FeTeMM giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir
(NRC, 2012).

FeTeMM bireylerin karsilastiklar1 problemleri ¢ézmek icin disiplinlerarasi bir
yaklasim sunarak, bilgiyi ezberlemekten ziyade uygulamaya doniistirme ve yaratici
coziimler ortaya c¢ikarma becerilerini de gelistirerek bireylerin fen okuryazarliklarina
katki sunma olanagi tanimaktadir (Anjarsari ve ark., 2020). Bu anlayis cergcevesinde
FeTeMM uygulamalarinin bilimsel diisiinme, problem ¢dzme, elestirel diigiinebilme ve
olgular analiz etme gibi fen okuryazar bir bireyde bulunmasi gereken cesitli 21. ylizyil
becerilerinin kazandirilmasina yardimcei olmasi beklenmektedir (Bybee, 2013). FeTeMM
bu beklentileri karsilama noktasinda 6nemli uygulamalardan biridir. Bu sebeple alan
yazinda FeTeMM uygulamalarinin farkli degiskenler iizerindeki etkilerinin incelendigi
arastirmalar, yer almaktadir. Bu arastirmalar ¢ogunlukla FeTeMM uygulamalariin
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine (Coban, 2023; Kongil, 2019), akademik
basarilarina (Akdag, 2017; Kundakci, 2021; Yildirim, 2023), elestirel diisiinme



becerilerine (Evcim, 2021; Oztiirk, 2018), bilimsel siire¢ becerilerine (Gokbayrak, 2017;
Kapan, 2019; Kongiil, 2019) etkisini incelemislerdir. Ancak 6lgme ve degerlendirme
anlayisini temel alarak FeTeMM uygularini farkli yonleriyle inceleyen arastirmalar alan
yazinda sinirhidir (Zengin, 2021).

FeTeMM uygulamalar sirasinda etkili bir degerlendirme Ogrencilerin 6grenme
stireglerini destekleyerek gercek diinya sorunlarina yaklagimini etkileyebilir. Geleneksel
degerlendirme yaklasimlari, basariy1 6lcme ve denetlemeye odaklanmaktadir (Cepni,
2017). Bu anlayisa dayali uygulamalarin, 6grenme siirecinin izlenmesi ve geri bildirim
yoluyla 6gretimin gelistirilmesi icin yetersiz kalabilmektedir (Tezci ve Giirol, 2003).
Oysaki 6gretmenler, FeTeMM uygulamalarinin etkililigini degerlendirebilmek ve 6gretim
stirecini gelistirmek icin Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini anlamalarini saglamada
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarmni etkili bir bigcimde kullanabilmelidir (Black
ve Wiliam, 1998). S6z konusu yaklasim Ogrencilere, geri bildirim saglayarak kendi
O0grenmelerini sahiplenebilme, basarilarini artirabilme ve 6grenmelerini gelistirebilme
olanagi tanimaktadir. Ayn1 zamanda 6gretmenler, 68renci ilerlemesini takip ederek kendi
Ogretim siirecinin etkililigini degerlendirme ve diizenleme firsat1 bulabilmektedir (Moss
ve Brookhart, 2009). FeTeMM sirasinda big¢imlendirici degerlendirmeyi kullanmak
onemli olsa da Ogretmenlerin bicimlendirici degerlendirme kullanim durumlarini
inceleyen arastirmalar sinirlidir (Inaltun, 2019).

Alanyazinda yapilan mevcut ¢aligmalar incelendiginde, FeTeMM uygulamalarinda
yapilan arastirmalarin genellikle nicel aragtirmalara yogunlastigt ve dogrudan
bi¢imlendirici degerlendirme yaklagimlarina odaklanan spesifik bir ¢alismanin olmadigi
gorilmektedir (Yilmaz Ergiil ve ark.,, 2023). Dolayisiyla bu bosluk, FeTeMM’de
bicimlendirici degerlendirmenin kullanilmasini igeren bir arastirmanin eksikligini
gostermektedir. Yapilan calismalarin  genel anlamiyla FeTeMM’e yonelik nicel
arastirmalara odaklanmasi, degerlendirme yaklasimlarini iceren ¢alismalarin sinirh
kalmas1 ve temel baglamda FeTeMM’de bigimlendirici degerlendirme kullanimi igeren
arastirmanin bulunmamasi bu alandaki dinamiklerin g6z ardi edildigini gostermektedir.
Literatiirdeki eksikligin giderilmesine katkida bulunmak adina bu aragtirmada, fen bilgisi
ogretmenlerinin FeTeMM uygulamalar1 sirasinda bigimlendirici degerlendirmeyi

kullanim durumlarinin incelenmesi amag¢lanmaktadir.



1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Aragtirmanin problem climlesi “FeTeMM’e dayali 6gretim sirasinda fen bilgisi
O0gretmenlerinin  bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarin1i  kullanim  durumlar
nasildir?” seklindedir.

1. Fen bilgisi 6gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme bilgi durumlart nasildir?

2. Fen bilgisi 6gretmenlerin FeTeMM bilgi durumlar1 nasildir?

3. Fen bilgisi 6gretmenleri FeTeMM uygulamalar1 sirasinda hangi bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalarini kullanmaktadir ve bu uygulamalarin kullanim durumlari
nasildir?

4. Fen bilgisi 0gretmenlerinin FeTeMM uygulamalar1 sirasinda bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalar1 yaparken zorlandiklar1 ve zorlanmadiklar1 noktalar ile bu

durumlarin gerekgeleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Stmirhhiklari

1. Arasgtirma silirecinde katilimcilarin FeTeMM uygulamalarinda malzeme
yetersizligi yasamalari, calismanin sinirliligidir.

2. Uygulamalarin o6gretim yili icindeki zaman smirliligi, 6gretmenlerin
bi¢imlendirici degerlendirmedeki stirekli gelisimlerinin gozlemlenmesini

sinirlandirmustur.

1.5. Varsayimlar

1. Yapilan tiim goriismeler siirecinde arastirmadaki fen bilgisi dgretmenlerinin
sorulara samimi ve objektif yanitlar verdikleri varsayilmistir.

2. Sinif gozlemleri sirasinda 6gretmenlerin dogal davrandiklar: varsayilmistir.

3. Aragtirmada, FeTeMM egitiminin fen, teknoloji, miithendislik ve matematik
alanlarinin disiplinleraras1 bir yapi tagidigi, 6grencilerin aktif bir sekilde katilim sagladig:
ve Ogrenme slirecinin 6n planda oldugu uygulamalar olarak degerlendirildigi
varsayilmistir.

4. Bigimlendirici degerlendirme, Ogrencilerin 0grenmeleri hakkinda veri elde



ederek geri bildirim verme, 0grencilerin 0grenmesini ileriye tasimak icin &gretimde
diizenlemeye odaklanan bir degerlendirme yontemi olarak ele alinmistir.

1.6. Tanimlar

Bicimlendirici degerlendirme: Bicimlendirici degerlendirme, 6grenci bagarisini artirma
acik hedefiyle 6grenmenin kanitlarini siirekli olarak toplamak i¢in Ogretmen ve
Ogrencileri ortaklasa kullanan aktif ve kasith bir 6grenme stirecidir (Moss ve Brookhart,
2009).

Fen, Teknoloji, Matematik ve Miihendislik (FeTeMM): Bu ifade bireyin bilimsel bilgi,
mithendislik tasarimi ve girisimcilik becerilerini bir araya getirerek gercek diinya
problemlerine ¢6ziim iiretmelerini amaglayan disiplinler arasi1 calismalar1 ifade
etmektedir.

Ogrenme hedefi: Kazanmima bagli olarak ogrencinin bir ders, iinite veya etkinlik
kapsaminda ne Ogrenecegini, hangi bilgi ve becerileri kazanacagini 6grencilerin
anlayabilecegi bir dilde belirten ifadelerdir.

Basar kriteri: Ogrencinin belirlenen 6grenme hedefine ulasip ulasamadigini gdsteren
Ogrencinin hedefi basariyla tamamladigini nasil anlayacagimizi gosteren dlgiitlerdir.
Geri bildirim: Moss ve Brookhart (2009) geri bildirimi bireyin gosterdigi performans ya
da Ogrenme siireci hakkinda ona verilen yol gosterici ve gelistirici bilgi olarak
tanimlamistir.

Oz degerlendirme: Ogrencinin kendi dgrenme siirecini, ne kadar 6grendigini, hangi
konularda gii¢lii oldugunu ve neleri gelistirmesi gerektigini kendi bakis agisindan
degerlendirmesidir (Andrade ve Du, 2007).

Akran degerlendirme: Ogrencilerin birbirlerinin ¢alismalarini veya performanslarini

belirli 6l¢iitlere gore degerlendirip geri bildirim vermesidir (Topping, 1998).



2. ONCEKI CALISMALAR

Bu béliimde, genis bir bakis agisindan baglayarak daha spesifik konulara ilerleyen
bir diizenleme ile teori sunulmustur. Ilk olarak, FeTeMM uygulamalarindan bahsedilmis,
ardindan 6lgme ve degerlendirme kavrami agiklanmistir. Sonrasinda, cesitli 6lgme ve
degerlendirme tiirleri ile ozellikle bi¢imlendirici degerlendirmenin Onemi {izerinde
durulmustur. Son olarak ise bi¢imlendirici degerlendirmedeki stratejiler ve yapilan
caligmalardan bahsedilerek gerekli teorik yapinin olusturulmasina yonelik bir ¢erceve

olusturulmustur.

2.1. FeTeMM Uygulamalari

FeTeMM uygulamalari, Ogrencilerin ¢esitli alanlardaki bilgi ve yeteneklerini
biitiinsel bir sekilde gelistirmeyi amaglayan yenilik¢i bir egitim yaklasimidir. Hizla
degisen ve gelisen teknoloji bireyin yalnizca bilgi edinmesini istememektedir. Ayni
zamanda problem ¢ozme, elestirel diisiinme, yaraticilik, is birligi ve iletisim gibi 21.
yiizyll becerilerini de kazanmalarmi ve farkli alanlar1 biitiinlestirebilmelerini
hedeflemektedir. Bu baglamda da FeTeMM uygulamalari1 6n plana ¢ikmaktadir (Bybee,
2013). FeTeMM uygulamalari, 6grenci odakli, uygulamali ve deneyimsel 6grenme
ortamlar1 yaratmayi ongormektedir. Bu nedenle, dgrenciler 6grenme siirecinde pasif
alicilardan ziyade aktif katilimeilar haline gelmektedir.

FeTeMM uygulamalarinda, teorik temel olarak yapilandirmaci 6grenme anlayist
kullanilmaktadir. Bu yaklasim, bireylerin bilgiyi pasif bir sekilde almadigini; bunun
yerine, onceki deneyimleriyle birlestirerek anlam kazandirdiklarini ifade etmektedir
(Piaget, 1972; Vygotsky, 1978). Bu bakis acisi, FeTeMM uygulamalarinda "6grenci
merkezli" bir yapmin varlifiyla uyum gostermektedir. Ogrenciler dgrenim siireclerini
yapilandirirken, fen ve matematik bilgisini miihendislik tasarimlart ve teknolojik
uygulamalar araciligiyla somut hale getirirler (Corlu, 2017). Bu sayede bilgi, teorik olarak
kalmaylp aym1 zamanda gergek yasam sorunlarma yonelik ¢oziimler gelistirmede
kullanilabilir hale gelebilmektedir. FeTeMM uygulamalarina temel olusturan bir diger
kavramsal temel ise, deneyim temelli 6grenme teorisidir (Kolb, 1984). Bu teoriye gore,

bireylerin deneyimleri araciligiyla bilgi olusturmasi ile 6grenme meydana gelmektedir.



FeTeMM uygulamalari, 6grencilerin arastirma, tasarimlama, deneme ve gozden gegirme
asamalarmni igeren ddngiisel bir yapr sergilemektedir. Ogrenciler, 6grenme siirecinde
bilgiyi pratik bir sekilde deneyimleyerek hem zihinsel hem de duygusal gelisimlerini
destekleyen bir siiregten gecmektedir.

FeTeMM uygulamalari, fen, teknoloji, matematik ve miithendislik olmak tizere dort
ana bileseni kapsamaktadir. Tiim bu ana bilesenler birbirinden bagimsiz olmayip
biitlinlesik bir yap1 izlemektedir. FeTeMM uygulamalarinin ana prensipleri arasinda,
disiplinler aras1 6grenim, problem c¢ézmeye yoOnelik uygulamalar ve aktif 6grenme
bulunmaktadir. Disiplinler arasi 6grenim, fen, matematik, teknoloji ve mihendislik
alanlar1 arasindaki baglantiy1 kurarak, ogrencilerin dersleri daha kapsamli bir bakig
acistyla kavramalarina yardimci olmaktadir. Ote yandan bu bilesenlerin bir araya
getirilmesi, Ogrencilerin 6grenme siireglerine etkin bir sekilde dahil olmalarini
saglamaktadir. Disiplinlerin biitlinlestirilmesi, tasarim odaklilik, iist diizey diisiinme
becerileri ve is birligi FeTeMM’in temel prensipleri arasinda bulunmaktadir. Bu
ozellikleriyle FeTeMM, yalnizca akademik bilgileri 6gretmeyi amaclamamaktadir. Ayni
zamanda Ogrencilerin ¢ok yonlii becerilerini birlikte gelistirmeyi amaglamaktadir

(Akgiindiiz ve ark., 2015).

2.2. FeTeMM Uygulamalarinda Degerlendirme

Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarini kapsayan FeTeMM ya da
STEM olarak bilinen uygulamalar, dogas1 geregi disiplinler aras1 yaklasimi ve d6grenciler
arasinda problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmeye odaklanmasi nedeniyle summatif
degerlendirmelerden 6nemli Olclide farkli bir degerlendirme siirecini gerektirir (NRC,
2014). FeTeMM uygulamalar1 baglaminda degerlendirme siireci, yalnizca 6grencilerin bu
cesitli alanlardaki bilgi ve anlayislarinin kapsamini dlgmeyi ve degerlendirmeyi
amaclamakla kalmayip, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, yaraticilik ve igbirligi i¢cin ¢ok
onemli olan pratik problem ¢6zme yetenekleri gibi temel becerileri degerlendirmeyi de
amagladig i¢in dogas1 geregi ¢cok boyutlu bir siirectir. Bu nedenle sadece siire¢ sonuna
odaklanarak 6grencinin bilgi ve beceri diizeylerini 6lgmekten ziyade 6grencinin siireg
icerisindeki Ogrenmelerini izleyerek ogrencilerinin gelisimlerine katkida bulunacak

formatif degerlendirmelerin de bir arada kullanilmas1 gerekmektedir (Cepni, 2017).



FeTeMM uygulamalarint etkili bir sekilde hayata gecirmek, dgretmenlerin sahip
oldugu yetkinliklerle dogrudan baglantilidir. Ogretmenlerin konu bilgisi, pedagojik
yetenekleri, problem ¢6zme ve proje yoOnetimi becerileri, Ogrencilerin 6grenme
siireclerinin kalitesini sekillendirmektedir. Bununla birlikte siirecte 6gretmenler, rehber ve
kolaylastirict roliiniin yan1 sira 6grenme ortamini diizenleyen kisiler olmalidir. FeTeMM
Ogretmenlerinin, sadece alan bilgisine degil, ayn1 zamanda disiplinler aras1 baglanti
kurma, 6grenci merkezli 6gretim stratejileri olusturma, yonetme ve degerlendirme
yeteneklerine de sahip olmalart gerekmektedir (Corlu ve ark., 2014). FeTeMM
uygulamalarinda 6gretmenlerde aranan 6nemli bir yeterlilik de degerlendirme becerisidir.
Ogrencilerin sadece iiriinlerini degil, ogrenim siireclerini de degerlendirmek;
bicimlendirici degerlendirme yontemlerini etkili bir sekilde kullanmak, FeTeMM
uygulamalarinin vazgegilmez bir pargasidir. Siire¢ merkezli degerlendirme, dgrencilerin
O6grenme asamalariin takip edilerek 6gretimin bu siirece gore diizenlenmesini miimkiin
kilabilir (Black ve Wiliam, 1998). Bu durum karmasik becerilerin 6rnegin problem
¢Ozme, is birligi yapma, yaraticilik ve miithendislik tasarimi gibi alanlardaki gelisimlerinin
izlenmesine yardimct olur. Bu ag¢idan FeTeMM uygulamalari, bi¢imlendirici
degerlendirme disindaki 6lgme ve degerlendirme anlayislarindan farkli olarak, 6grenme
stirecini siirekli destekleyen ve 6grencilere geri bildirim sunan bir degerlendirme yontemi

talep etmektedir.

2.3. FeTeMM Uygulamalariyla ilgili Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde FeTeMM uygulamalariyla ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi
arastirmalar sunulmustur.

Wyss ve ark. (2012) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada, 6grencilerin STEM
alanlarindaki kariyer amaglar1 arastirilmistir. Siirecin sonunda, 6grencilerin STEM
kariyerlerine yonelik ilgilerini degerlendirmek i¢in bir dl¢iim araci uygulanmistir. Elde
edilen sonuglar, Ogrencilerin STEM Kkariyerlerine olan ilgilerinin olumlu ydnde
yiikseldigini gostermektedir.

Kim ve Choi (2012) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin STEAM alanlarina
ait bilimsel tutumlar ile yaratici problem ¢6zme yetenekleri arastirilmistir. Bu ¢aligma,

ilkokul seviyesinde gergeklestirilmis olup, iistlin yetenekli 6grencilerden olusan bir deney
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grubu ile benzer sekilde iistiin yetenekli bireylerden olusan bir kontrol grubu arasindaki
karsilastirmayr igermektedir. Sonuglar, 6grencilerin bilimsel tutumlari arasinda kayda
deger bir farklililk olmadigini, ancak deney grubundaki o&grencilerin STEAM
uygulamalarina kars1 daha fazla memnuniyet duydugunu gostermistir.

Oktavia ve Ridlo (2020) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada, STEM temelli
proje tabanli 6grenme modeli araciligtyla 6grencilerin elestirel diisiinme yetenekleri ele
alinmistir. Arastirma sonuglarina gore, yiiksek elestirel diisiinme becerisine sahip olan
Ogrencilerin analiz asamalarina daha fazla katildiklar1 ve sadece sorulara cevap vermekle
kalmay1p yenilik¢i ¢ozlimler de iirettikleri tespit edilmistir. Calisma, STEM metodunun
ogrencilerin elestirel diisinme yeteneklerini gelistirmede etkili bir yontem oldugunu
gostermistir.

Zengin ve ark. (2020) yilinda yaptig1 arastirmada Tiirkiye'de son bes yil icinde
yaymlanan kirk STEM arastirmasinin  incelemistir. Arastirmanin  bulgularinda
arastirmalarin 6lgme ve degerlendirme yonlerinin genellikle iki ana kategori altinda
toplandig1 gorlilmiistiir. Bu kategorilerden ilki STEM’e 6zgii degerlendirme testleri iken
digeri de sinif i¢i siire¢ degerlendirmeleridir. Arastirma, STEM uygulamalari i¢in standart
6lcme ve degerlendirme kriterlerinin mevcut olmadigini ve bu ihtiyacin karsilanmasi i¢in
ulusal bir ¢erceve olusturulmasi ile 6gretmenlere yonelik siirekli egitim programlarinin
gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Gao ve ark. (2020) yaptiklar1 arastirmada 49 farkli deneye dayali c¢alismay1
incelemis olup disiplinleraras1t STEM degerlendirmelerini iki ana boyutta ele almgtir. ilk
boyut monodisipliner, disiplinlerarasi ve ¢ok disiplinli bir yapiy1 icerirken ikinci boyut
bilgi, yetenek, uygulama, duygusal alan olmak tizere dort boyutu igermektedir. Elde edilen
bulgular, degerlendirmelerin biiyiikk Ol¢iide monodisipliner, alanlara yoneldigini ve
hedeflerle tam olarak oOrtlismedigini ortaya koymaktadir. Arastirma, disiplinlerarasi
STEM programlari i¢in degerlendirme gelistirme konusunda onerilerde bulunmaktadir.

Arikan ve ark. (2022) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin STEM
becerilerini degerlendirmek i¢in bir 6l¢iim ¢ergevesi uyarlanmistir. Arikan ve ark. (2023)
tarafindan 8. siif diizeyinde olusturulan gerceve, 4. sinifa uygulanmis ve buna dayal1 bir
degerlendirme araci tasarlanmustir. Olgiim aracinin giivenilirlik ve gegerlilik kanitlari,

dogrulayic1 faktor analizi ve madde tepki teorisi ile gdzden gecirilmistir. Elde edilen
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bulgular, bu ¢ercevenin 4. sinif 6grencileri i¢in de gegerli ve giivenilir oldugunu ortaya
koymaktadir.

Akiri ve ark. (2021) tarafindan yiiriitilen arastirmada STEM alanindaki
Ogretmenlerin  6gretim  ve  degerlendirme  yOntemlerine  dair  goriislerini
degerlendirmektedir. Arastirma 125 6gretmen ve ders koordinatorii ile gergeklestirilmis
olup anket ve gorligmeler kullanilmigtir. Arastirmanin bulgular1 6gretmenlerin en yaygin
olarak ders anlatimi, sunumlar, sinif tartismalar1 ve isbirlik¢i caligmalar tercih ettigini
ortaya koyarken degerlendirme asamasinda ise testler, proje dosyalar1 ve deney
raporlarinin  6ne ¢iktigr goriilmiistiir. Bununla birlikte ders koordinatorlerinin,
ogretmenlere gore bigimlendirici degerlendirmeyi daha fazla uyguladig1 da arastirmanin
bulgular1 arasindadir.

Grangeat ve ark. (2021) tarafindan yapilan makale, Ogrencilerin sorgulama
yeteneklerini belirlemeyi, gelistirmeyi ve iyilestirmeyi amaglayan STEM sorgulama
tabanli kurslarda kullanilan degerlendirme metodolojilerini aragtirmaktadir. Siif
diyaloglarinda kullanilan gayri resmi bi¢imlendirici degerlendirmeleri, planli olarak
tasarlanmig bigimlendirici degerlendirmeleri ve egitimcilerin bilgi ve metodolojilerinin
devam eden gelisimini inceler. Arastirma, sorgulamaya dayali 6grenme ve bigimlendirici
degerlendirme stratejilerinin birbirine bagli evriminin, simif i¢i tartismalari yoluyla
ogrencilerin diisiincelerini ve akil yiirtitmenin ifade edilmesinin kolaylastirilmasinin ve
egitimcilerin 6gretim uygulamalarini doniistiirmede arastirmacilarla igbirliginin 6neminin
altin1 ¢izmektedir.

Sahin ve ark. (2014) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri'nde yiiriitillen bu
arastirma, nitel bir vaka c¢alismasi deseni benimsenerek 6grencilerin bu etkinlikler
hakkindaki diisiinceleri ve deneyimleri incelenmistir. Veriler, gézlem, yar1 yapilandirilmis
bireysel miilakatlar ve alan notlar1 yoluyla toplanmistir. Elde edilen bulgular, etkinliklerin
STEM alanlarinda agik uglu ve igbirlik¢i bilimsel arastirmalara odaklandigini ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin 21. ylizyil becerilerini kullanma ve gelistirme
imkani buldugu tespit edilmistir.

Glimiis ve Eroglu (2024) tarafindan Meta-analiz yontemiyle gerceklestirilen bir
caligmada, fen egitimi icinde STEM uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilari,
STEM konusundaki tutumlar1 ve STEM mesleklerine olan ilgileri iizerindeki etkileri

arastirtlmistir. Elde edilen bulgular, STEM uygulamalarinin akademik basar1 ve meslekle
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ilgili ilgiler tizerinde giiglii bir etkisi oldugunu, ancak STEM tutumlar1 iizerinde ise orta

diizeyde bir etkisinin bulundugunu ortaya koymaktadir.

2.4. Olcme ve Degerlendirme Tiirleri

Egitimde 6lgme ve degerlendirme, 6grencilerin 6grenme seviyelerini takip etme ve
O0grenmenin kalitesini yiikseltme agisindan oldukca onemli bir isleve sahip olmaktadir.
Aragtirmacilar tarafindan da egitimde 6lgme ve degerlendirme, yeni 6gretim stratejilerinin
verimliligini ortaya koymak amaciyla popiiler bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ancak egitimdeki 6grenme yaklasimlarinin ve egitim politikalarinin degisken olmasiyla
O0lcme ve degerlendirmeyi tek bir standart yapi haline getirmek gii¢ bir nokta haline
gelmistir. Bu nedenle, gilinlimiizde 6l¢gme ve degerlendirme tek bir yapi olarak ele
alinmamuis olup farkli hedeflere uygun olarak cesitli 6lgme ve degerlendirme tiirlerinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda, degerlendirme ve dlgme genellikle {i¢ kategoriye
ayrilmaktadir. Bu degerlendirme tiirleri tanilayici, not verme amacgli ve bigimlendirici
degerlendirme olmak iizere ii¢ kategoride isimlendirilmektedir (Bloom ve ark., 1981). Not
verme amacli uygulanan degerlendirme, 6grencilerin 6grenim siire¢lerinin sonunda elde
ettikleri, bilgi, beceri ve yetkinliklerin diizeyini 6l¢gme ve genellikle 6grenciye not verme
gayesiyle gerceklestirilen bir degerlendirme bi¢imidir (Nitko ve Brookhart, 2014).
Tanilayic1 degerlendirme, 6grencilerin 6grenme siireci igerisinde sahip olduklar bilgi,
beceri ve ihtiyaglar1 tespit etmek icin gergeklestirilen bir degerlendirme tiirtidiir.
Tanilayict degerlendirmeler, genellikle 6n bilgilerle ilgili bilgilere ulasilabilmesi ve
Ogrencilere uygun yonlendirme yapilabilmesi i¢in gerekli bir zemin olusturabilmektedir.
Son degerlendirme tiirii olan bigimlendirici degerlendirme ise, 6grenme siireci sirasinda
ogrencilerin 6grenmeleriyle ilgili veri elde edip bu verileri 6grencilerin bilgi ve beceri
gelisimlerini desteklemek ve 6grenme siirecini diizenlemek amaciyla kullanilan geri
bildirim odakli degerlendirme tiiriidiir. Farkli hedeflerle gergeklestirilen bu degerlendirme
cesitleri, egitim siirecinde hedeflerine uygun olarak birlikte ya da sirali bir sekilde
yapilabilmektedir. Arastirmanin ilerleyen bdliimlerinde bu cesitli degerlendirme
yontemlerinden bigimlendirici degerlendirme ile ilgili daha kapsamli bilgilere yer

verilecektir.
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2.5. Bic¢imlendirici Degerlendirme

Moss ve Brookhart (2009) bi¢imlendirici degerlendirmeyi, O0grenci basarisini
artirma agik hedefiyle 6grenmenin kanitlarini siirekli ve sistematik olarak toplamak icin
Ogretmen ve Ogrencileri ortaklasa kullanan aktif ve kasith bir 6grenme siireci olarak
tanimlamistir. Black ve Wiliam (1998) ise bi¢imlendirici degerlendirmeyi, 6grenim
stirecini gelistirmeye ve 6grenim hedeflerine ulagmalarina yardimci olmaya odaklanan,
geri bildirim vermek ve 6gretim yontemlerini bu bilgiler 1s18inda diizenlemek amaciyla
gerceklestirilen, bir degerlendirme ¢esidi olarak tanimlamistir. Ayrica, Sadler (1989),
bicimlendirici degerlendirmeyi Ogrencilerin kendi ilerlemelerini belirli 6lgiitlerle
karsilastirarak izleyebildikleri, hem 6gretmenin hem de 6grencinin 6grenme siirecine geri
bildirimlerle etkin bir sekilde katilimin1 destekleyebildikleri bir siire¢ olarak ifade etmistir.
Bagka bir aragtirmada ise Heritage (2010), bicimlendirici degerlendirmeyi, 6gretmenlerin
o0grenme hedeflerine ulagmasini saglayacak eylemlerini gergeklestirdigi ve bilgiler
1s1g¢inda bu veriler 15181inda 6gretimi sekillendirdigi bir siire¢ olarak tanimlamistir. Son
olarak Bell ve Cowie (2001) tarafindan bi¢imlendirici degerlendirme, 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin 6grenme siireclerini fark ederek 6grencilerin 6grenme siireglerini stirekli bir
dongii icerisinde dilizenlenmesi seklinde tanimlanmistir. Literatiirde bigimlendirici
degerlendirmeyle ilgili farkli tanimlar olsa da hepsi belli basli noktalara vurgu
yapmaktadir. Bunlardan ilki 6grencileri 6grenmesi hakkinda 6gretmenlere veri sunarak
Ogretim siirecinin diizenlenmesidir. Bir digeri ise 6grencilere 6grenmeleri hakkinda geri
bildirim sunarak mevcut durumla hedefler arasindaki farki azaltmalarma yardimci
olmasidir (Andrade, 2010). Bu tanimlar dogrultsunda bi¢imlendirici degerlendirmenin
amaci, 0grenmeyi ve basariy1 gelistirmektir. Bigimlendirici degerlendirme, 6grencilerin
ne bildigini 6lgmenin yani sira 6grencilerin giiglii ve zayif yonlerinin farkina vararak
O0grenmelerini gelistirmektir.

Bi¢imlendirici degerlendirmenin odaklandigi temel noktalarin incelenmesi bu
degerlendirme tiiriiniin daha iyi anlasilabilmesi adina 6nemlidir. ilk olarak bigimlendirici
degerlendirme, 6gretmenlerin 6gretim yontemlerini 6grencilerin ihtiyaglarina uygun hale
getirmelerine imkan tanirken, 6grencilere de kendi 6grenim siireglerini gdézden gecirme

ve iyilestirme sansi sunan geri bildirim siirecidir (Sadler, 1989; Sandlin ve ark., 2015).
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Ikinci olarak bigimlendirici degerlendirme dersin her asamasinda planli veya plansiz bir
sekilde 6grenme siirecini iyilestirmek i¢in uygulanabilir. Ugiincii olarak bigimlendirici
degerlendirmede Ogrenci aktif bir rol oynamaktadir. Bu siliregte 6grenciler akranlar1 ve
Ogretmenleriyle stirekli etkilesim halinde bulunmaktadir. Dolayisiyla bigimlendirici
degerlendirme amaciyla uygulanan tekniklerde 6grenme silirecine entegre edilen ve
Ogrencilerin etkilesimlerini 6n plana alan bir anlayis s6z konusudur (Allal, 2010). Son
olarak onemli bir diger nokta ise Ogrencilere geri bildirim 6grenciler halen o konu
tizerinde fikir yiiriitiirken verilmektedir. Tiim bu ifadeler genel ¢er¢evede bigimlendirici
degerlendirmenin  Ozelliklerini ortaya koyarak genel hatlariyla bigimlendirici

degerlendirmenin daha net anlasilabilmesini saglamaktadir.

2.6. Bicimlendirici Degerlendirmenin Etkili Yiiriitiilebilmesi icin Gerekli

Stratejiler

Bir degerlendirmenin bi¢imlendirici olarak kabul edilebilmesi i¢in alan yazinda iki
temel ol¢iit 6ne ¢ikmaktir. Bu 6lgiitlere gére 6grencilerin 6grenme durumlari hakkinda
veri elde ederek 6gretim siirecine dair kararlarin alinmasini saglamak ve 6grenmeyi ileriye
gotiirecek sekilde geri bildirim sunmaktir (Andrade, 2010). Bu baglamda anlasilacagi
tizere bicimlendirici degerlendirmenin temelini geri  bildirimin  olusturdugu
goriilmektedir. Stire¢ incelendiginde bi¢imlendirici degerlendirme kapsaminda sunulan
geri bildirime ii¢ sorunun eslik ettigi goriilmektedir. “Ne 6grenecegim?” “Su an
neredeyim?” ve “Ulagsmam gereken hedeflere nasil ulasabilirim?” (Hattie ve Timperley,
2007; Moss ve Brookhart, 2009). Bu sorular incelendiginde "Ne 6greneceg§im? " sorusu,
Ogrencilerin 6grenim hedeflerini ve basar1 kriterlerini agik bir sekilde kavramalarini
saglamayr amaclamaktadir. Bu asamada oOgretmen, ogrencilerle birlikte Ogrenme
hedeflerini ve beklentilerini isbirligi icerisinde netlestirmesi gerekmektedir. Bu sekilde
ogrenciler, hangi bilgi ve becerileri edineceklerinin bilincinde olup 6grenme siirecine daha
etili bir bigimde katilim gosterebilmektedir. “Su an neredeyim?  sorusu, dgrencinin
mevcut 6grenme seviyesini ve belirlenen hedefe ne kadar yaklagtigin1 anlamaya yonelik
bir durum igermektedir. Bu asama, 6gretmenin degerlendirmesiyle 6grencinin giiclii ve
zayif yonlerini ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretmenin, 6grencilerin 6grenmesi hakkinda

zengin veri elde edebilmesi i¢in nitelikli sorular sormasi degerli bir husus olarak karsimiza
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cikmaktadir. Bu sayede 6grenci, kendi 6grenim siireci hakkinda daha fazla bilgi edinerek
ilerlemesini gozden gecirme imkani firsati bulabilmektedir. " Ulasmam gereken hedeflere
nasil ulasabilirim?" sorusu Ogrenme hedeflerine ulagmak i¢in Ogrencilere gereken
kilavuzluk yollarmin belirlenmesiyle ilgili bir baglam icermektedir. Bu siirecte
ogrencilere verilen geri bildirim yalnizca hatalar1 gostermekle kalmayip ayni zamanda
ilerlemeyi tesvik edici nitelik de gostermektedir. Ogrenciler, 6gretmen yardimiyla
O0grenmelerini bir iist seviyeye tasiyarak 6grenme siirecinde aktif olmaktadir. Bu agidan,
bigimlendirici degerlendirme Ogrenmeyi siirekli ve gelistirilmesi gereken bir siire¢

durumuna getirmektedir.

Cizelge 2.1. Bigimlendirici Degerlendirme Siirecinde Ogrenmeyi Y&nlendiren Ug Temel
Soru

Bicimlendirici degerlendirme a¢isindan anlamm
Ne 0grenecegim? Ogrenme hedefi ve basar1 kriterlerinin belirlenmesi

Su an neredeyim? Mevcut 6grenme durumunun belirlenmesi igin veri
toplama stireci
Ulasmam gereken hedeflere  Ogrencilerin  6grenmelerini ileriye tasimak icin geri
nasil ulasabilirim? bildirimin verilmesi ve Ogretimde bir sonraki adimi
planlama
Not: Inaltun (2019) ’un fen bilgisi 6gretmenleri i¢in gelistirilen bigimlendirici degerlendirmeye yonelik
hizmet i¢i egitim modiiliiniin etkinliginin incelenmesi baslikli doktora tezinin 29. sayfasindan uyarlanmustir.

Cizelge 2.1°de bigimlendirici degerlendirme baglaminda 6nemli olan bu {i¢ soru bu
degerlendirme anlayis1 agisindan temel noktalarina odaklanilarak ifade edilmektedir.
Bundan sonraki kisimlarda bi¢imlendirici degerlendirme anlayist agisindan 6nemli olan

stratejilerden bahsedilerek daha detayl1 bilgi sunulacaktir.

2.6.1. Ogrenme Hedefi ve Basar1 Kriterlerinin Paylasilmasi

Bicimlendirici degerlendirme siirecinin baglamasi, genellikle “Ne 6grenece§im? ”
sorusunun sorulmasiyla miimkiin olabilmektedir. Bu soru kapsaminda 6grenciler dersin
amacini ve dgrenme hedeflerini anlayabilmektedir. Ogrenme hedeflerinin paylasilmasi,
Ogretim programinin kazanimlarima dayanarak, Ogrencilerin ders bitiminde neleri
anlayacaklarini, neleri bileceklerini ve ne tiir beceriler gelistireceklerini acik bir sekilde

tanimlamay1 gerekli kilmaktadir. Yine bi¢imlendirici degerlendirme siirecinde basari
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kriterlerinin 6grencilerle belirlenmesi, onlarin bu hedeflere ulastiklarinda neleri
basarabileceklerini somut bir sekilde gosterebilmektedir. Ancak bu 6grenme hedefleri ve
basar1 kriterlerinin paylasilmasi slirecinde 6grencilerle is birligi icerisinde olmak nem
arz etmektedir. Bu sekilde basar1 kriterlere is birligiyle belirlendiginde 6grenciler 6grenim
stireclerini izlemede daha basarili olup gii¢lii ve zayif yonlerini belirleyebilmektedir.
Bununla birlikte 6grenciler bu kriterleri akranlarina geri bildirim verirken de kullanarak
birbirlerinden fayda saglayabilmektedir. Bu noktadan bakildiginda 6grenme hedefi ve
basar1 kriterleri dogrudan 6gretmenin tahtaya 6grencinin ise defterine aktarabilecegi bir
stire¢ degildir. Aksine 6grenme hedefi ve basari kriterlerinin belirlenmesinde 6gretmen ve
dgrencilere belli gorevler diismektedir. Ilk olarak siirecte dgretmen ve dgrenci dgrenme
hedefi ve basari kriterlerini is birligi icerisinde belirlenmesi gerekmektedir. Bu durum,
ogrenme hedefi ve basari kriterlerinin aktarilmasinda Ogrenme hedeflerinin ve basar
kriterlerinin agik bir dille aktarilmasi, 6grencilerin sorumluluk hissini artirmig olup ve
bicimlendirici degerlendirme siirecine aktif bir sekilde katilm saglamalarini
desteklemektedir. Diger 6nemli nokta da 6grenme hedefi ve basar1 kriterlerinin 6grenciler
i¢in anlaml1 olmasidir. Ogrenme hedeflerinin ve basar1 dlgiitlerinin dgrenciler icin anlam
ifade etmesi ve anlasilir sekilde sunulmasi baska bir 6nemli nokta olarak karsimiza
cikmaktadir. Hedefler ve oOlgiitler 6gretmenler agisindan ne kadar net olursa olsun,
ogrenciler bunlar1 anlamadikca ve igsellestirmedikge, bigimlendirici degerlendirmeden en
iyi sekilde faydalanmak pek de miimkiin olmayabilmektedir. Ogrenciler, hedefleri ve
oOl¢iitleri kavradiklarinda, kendi 6grenmelerini takip edebilme firsat1 bulabilmekle birlikte
gerektiginde stratejilerini degistirme imkan1 bulmaktadirlar (Osborne ve Freyberg, 1985).
Bu sebeple, 6gretmenler hedefleri ve dlgiitleri anlatirken 6grencilerin seviyelerine uygun
bir dil kullanarak ifadelidir. Basar1 kriterlerinin somut ve 6lgiilebilir sekilde ifade edilmesi
(6rnegin "¢izebiliyorum, smiflandirabiliyorum, gosterebiliyorum"), dgrencilerin kendi
ilerlemelerini  takip etmelerini kolaylastirmaktadir. Bu durum, bi¢imlendirici
degerlendirmenin 6grenci merkezli ve etkilesimli bir sekilde uygulanmasini miimkiin

kilma noktasinda 6ne ¢ikmaktadir.

2.6.2. Ogrencilerin Ogrenmesi Hakkinda Veri Elde Etme

Bi¢imlendirici degerlendirme siirecinde 6grencilerin 6grenme durumlar1 hakkinda
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bilgi toplamak, Ogretmenler ve Ogrencilerin birlikte kendilerine sordugu “Su an
neredeyiz?” sorusuna verdigi yanitlarin temel bir stratejisi niteligi tagimaktadir (Wiliam
ve Thompson, 2007). Ogrencilerin mevcut bilgi ve anlayislarin1 tanimlamak igin
kullanilan bu strateji ve dgrencilerin giiglii, gelisime agik yonlerini belirlemeye yonelik
anlayls sunmaktadir. Ogretmenler, gozlem, yazili veya sozlii cevaplar, 6z degerlendirme
ve akran degerlendirmesi gibi farkli yontemlerle 6grencilerin 6grenme durumu hakkinda
veri toplamaktadirlar. Ayni siireg icinde, 6grencilerin 6grenmeleri hakkinda kapsamli bilgi
edinmenin bir baska etkili yolu, nitelikli sorular sorarak sinif i¢inde zengin bir diyalog
atmosferi yaratmak olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sinif i¢indeki diyaloglar, 6grencilerin
ders konusuyla ilgili diislincelerini paylagsmalarina ve 6gretmenlerden doniit almalarina
olanak tanimaktadir. Bu tiir simif ici diyaloglar, 6gretmenlere Ogrencilerin mevcut
O0grenme durumlar1 hakkinda kiymetli bilgiler veritken ayni zamanda ve Ogretim
planlarin1 bu verilere dayali olarak degistirmelerine yardim etmektedir. Sinif i¢indeki
diyaloglarin kalitesi, biiyiik oranda 6gretmenin yoneltmis oldugu sorularin biligsel diizeyi
ve belirlenen 6grenme hedefleriyle baglantisi ile sekillenmektedir (Torun, 2023). Bloom
taksonomisine gore diisiik bilissel diizeydeki sorular, 6grencilerin sadece hatirlama ve
tanimlama seviyesinde cevap vermelerine olanak tanirken, daha ytiksek bilissel diizeydeki
sorular onlarin analiz, sentez ve elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarin1 zorunlu
kilmaktadir (Bloom ve ark., 1956). Elde edilen veriler ve nitelikli sorular sayesinde
ogrenciler, kendi 6grenme siirecleri hakkinda bilgi sahibi olarak degerlendirebilmektedir.
Ayn1 zamanda giicli ve zayif yonlerinin farkina vararak Ogrenme stratejilerini
degistirebilmektedirler. Ayrica Ogretmenler, bu verilerle yapici ve hedef odakli geri
bildirimler sunarak 6grenim siirecini etkin bir bi¢imde yonlendirebilmektedirler. Bu
acidan, veri toplama ve nitelikli soru sorma yontemleri, bigimlendirici degerlendirmenin
O6lcme ve yonlendirme boyutunu olusturarak 6grenmenin derinlemesine ilerlemesini

saglamanin 6nemli bir yolu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Black ve Wiliam, 2009).
2.6.3. Ogrencilerin Ogrenmesini Ileriye Tasimaya Yonelik Geri Bildirim Saglama
Bi¢imlendirici degerlendirme siirecinde, 6gretmenler, 6grencilerin belli bir konu

tizerindeki mevcut O0grenme seviyeleri hakkinda veri topladiktan sonra, bu verileri

onceden belirlenmis 6grenme hedefleri ile karsilastirarak 6grencinin durumunu analiz
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etmektedirler (Wiliam ve Thompson, 2007). Fark belirlendikten sonra, &gretmen,
ogrencilerin eksikliklerini gidermelerine ve belirlenen 6grenme hedeflerine ulagmalarina
destek olabilecek stratejiler gelistirip uygulayabilmektedir. Bu stratejilerden biri,
Ogrencilere 6grenmelerini bir adim ileriye tasiyacak yapici geri bildirimde bulunmaktir
(Hattie ve Timperley, 2007). Etkili bir geri bildirim sayesinde Ogrenciler, yalnizca
hatalarin1 gérmekle kalmayip aymi zamanda eksiklerini nasil giderecekleri ve nasil
gelistirecekleri hakkinda da rehber alma konumunda olmaktadirlar. Bu siirecte 6grenciyi
yargilayici tiirde geri bildirimden uzak durmak olduk¢a 6nemli bir husustur. Ogrenciyi
elestiren ve performansini dogrudan degerlendirip “iyi” ya da “kotii” gibi yargilarda
bulunan ifadelerin kullanilmas1 6grencinin motivasyonunu azaltma ve 6grenmeye karsi
olumsuz bir tutum gelistirmesine yol agma noktasinda etki gosterebilmektedir. Bunun
yerine, yapici ve yol gosterici geri bildirimlerin tercih edilmesi 6grencinin hatalarini
diizeltmesine ve Ogrenimini ilerletmesine yardimci olacagindan daha degerli bir etki
yaratabilmektedir. Ornegin, "Bunu nasil yapamadim" gibi yargilayici ifadeler yerine “Bu
boliimii tekrar incelemelisin” gibi ifadeler, 6grenciyi destekleyerek ve Ogrenmesine
katkida bulunabilir. Ogrenme siirecini iyilestirmek amaciyla yapici ve ileriye doniik
sunulan geri bildirimler, 6grencilerin mevcut 6grenme durumlarini anlamalarina yardimei
olmanin yani sira, 6grenme hedeflerine ulagmalari i¢in atilmasi gereken adimlart somut
bir sekilde belirtmeyi hedeflemektedir. Yapici geri bildirim, sadece 6grencilerin hatalarini
tespit etmekle kalmayip, ayni zamanda onlarin Ogrenme stratejilerini  gozden
gecirmelerine ve alternatif ¢6ziim yontemleri bulmalarina izin vermektedir. Sonug olarak,
ogrenciler, 6grenme siireclerinde aktif bir rol alarak kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
tistlenmektedir. Bunun yani sira, yapici geri bildirim 6grencilerin motivasyonunu ve
Ozglivenini artirarak 6grenme siirecine iligkin pozitif bir tutum gelistirmelerine yardimci
olmaktadir. Bicimlendirici degerlendirmede geri bildirim, 6gretmenlerin dersin seyrini
ogrencilerin ihtiyaglarina gore sekillendirmelerine ve 6grencilerin 6grenme hedeflerine
ulagmalarini destekleyen stratejiler gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Bu nedenle, geri
bildirim siireci 6grencilerin 6grenmelerini derinlestiren, 6gretim siirecini yonlendiren ve
o6grenme sorumlulugunu tesvik eden bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu agamada,
geri bildirimin yalnizca igerigi 6nemli degildir. Aym1 zamanda ne zaman ve ne siklikta
verildiginin de bigimlendirici degerlendirme siirecinin etkililigi agisindan 6nemli faktorler

oldugunu anlamak stratejik bir unsur olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bi¢imlendirici
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degerlendirme siirecinde, O6grencilerin 6grenme yolculuklarini gelistirmek icin geri
bildirimlerin tutarli ve zamaninda verilmesi hayati énem tasimaktadir. Geri bildirim,
Ogrenci o anki konuyu gegtikten ¢ok uzun bir siire sonra gelmemelidir. Bunun yerine
Ogrenci halen ilgili konu hakkinda bilgi veya beceriye sahipken paylagilmalidir. Hattie ve
Timperley (2007), geri bildirimin verilme zamaninin geri bildirimin 6grenme stirecindeki
etkisini azaltabilecegini belirtmektedir. Geri bildirimin sikli§i 6grencinin seviyesine,
konunun karmasikligina ve 6grenme hedeflerine gore degisim gosterebilmektedir. Fakat
O0grenme siirecinde diizenli olarak geri bildirim almak, 6grencinin 6grenme farkindaligini
artiran bir husus olmaktadir (Moss ve Brookhart, 2009). Bununla birlikte geri bildirimi
cok sik sekilde vermek 6grencinin kendi hatalarini fark etmesini engelleyebilirken, seyrek
vermek ise 6grenme silirecinden kopmasina yol acabilmektedir. Bu sebeple, 6gretmenlerin
ogrenci gelisimini etkili bir sekilde desteklemek icin yeterli siklikta geri bildirim vermesi

daha yararli olmaktadir.

2.6.4. Ogrencilere Kendi Ogrenmelerini Sahiplenmeleri i¢in Firsat Verme

Bigimlendirici degerlendirmenin en o©nemli hedeflerinden biri, 6grencilerin
ogrenme siireclerinde aktif bir rol almalarini saglamaktir. Ogrencilerin 6grenmelerini
sahiplenmeleri, sadece d6gretmenin rehberligiyle miimkiin degildir. Ayn1 zamanda kendi
ogrenme hedeflerini anlamalar1 ve gerekli diizeltmeleri yapabilmeleri ile miimkiin
olmaktadir (Nicol ve Macfarlane-Dick, 2006). Ogrencilerin égrenmelerini sahiplenmesi,
bi¢imlendirici degerlendirmenin temel anlayisini giiclendirmektedir. Bu asamada
ogrenciler, yalnizca geri bildirimi alan bireyler olmakla kalmayip, kendi 6grenmelerini
belirli Olgiitlerle karsilastirarak diizenleyen bireyler haline gelmelidir (Sadler, 1989).
Ogretmenler ise, dgrencilerin kendi hedeflerini anlamalarina yardimci olurken, bu
hedeflere ulagsmak i¢in hangi yontemleri kullanabileceklerini de kesfetmelerine olanak
tanimalidir. Ogrencilerin kendi 6grenmelerini sahiplenme noktasinda kazandiklart
farkindalik ve 0z diizenleme becerileri, Ogrencilerin gii¢lii ve zayif yonlerini
belirlemelerine ve 6grenmelerini diizenlemelerine yardimci olmaktadir (Zimmerman,
2008). Bu siireg, ogrencilerin kendi 6grenimlerinden sorumlu olmalarini tegvik etmekte
ve daha farkinda bir yaklagim benimsemelerine yardimci olmaktadir. Bu tiir 6z

degerlendirme firsatlari, 6grencilerin 6grenme siireglerinde daha bilingli ve sorumluluk
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sahibi bir tutum sergilemelerine katki sunmaktadir. Bu baglamda 6z degerlendirme ve
akran degerlendirme dgrencilerin 6grenmelerini sahiplenmeleri adina énemli aractir. Oz
degerlendirme, Ogrencinin kendi Ogrenme hedefleri dogrultusunda ilerlemesini
gorebilmesine yardimci olmaktadir. Ogrencinin sosyal ve bilissel acidan dgrenmesini
giiclendiren akran degerlendirme ise, 6grencilerin birbirlerinin ¢aligmalar1 hakkinda geri
bildirimde bulunmasini saglamaktadir (Topping, 2010). Bu iki uygulama da, 6gretim
formatinin amacina uygun olarak dgrencilerin sadece sonuglara odaklanmasindan ziyade
ayni zamanda siirece de dikkat etmelerini saglamaktadir. Bu degerlendirme tiirleri
sirasinda yapilan etkinliklerde 6grenciler, daha dnce belirtilen 6grenme hedefleri ve basari
kritiklerini bir Ol¢iit olarak kullanirlar. Bu 6l¢iit 6grencilerin "Su anda neredeyim? "
sorusuna daha dikkatli bir sekilde yanit vermelerine ve bir sonraki adimi planlamalarina

yardimci1 olmaktadir (Wiliam ve Thompson, 2007).

2.7. Bicimlendirici Degerlendirme ile flgili Calismalar

Bi¢imlendirici degerlendirme egitim siliresi boyunca Ogrencilerin 6grenme
seviyeleri hakkinda siirekli dongiisel bir sekilde bilgi verilmesini elde edilen bu bilgilerin
Ogretim ile 0grenme siireclerini yonlendirmek i¢in kullanilmasini ifade eden bir siireg
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Black ve Wiliam, 1998). Sadece 6§renmenin 6l¢iilmesi
degil, ayn1 zamanda 6grenmeyi destekleyici bir siire¢ olarak diizenlenmesini de kapsayan
bicimlendirici degerlendirme, Ogretmenlerin Ogretim yoOntemlerini degistirmelerine
olanak tanirken, Ogrencilerin de kendi Ogrenme siireglerini fark etmelerini ve
gelistirmelerini saglamaktadir (Heritage, 2010).

Big¢imlendirici degerlendirmenin 6n plana ¢ikmasi 6zellikle Black ve Wiliam (1998)
tarafindan yapilan aragtirmayla birlikte olmustur. Black ve Wiliam (1998) yapmis
olduklar1 arastirmada bi¢gimlendirici degerlendirmenin 68renci basarisi iizerinde ne kadar
etkili oldugunu gostermislerdir. Arastirmanin bulgular1 bigimlendirici degerlendirme
yontemlerinin grencilerin 6grenmeye olan motivasyonlarini ylikselttigini ve anlamli
ilerlemeler sagladigin1 ortaya koymaktadir. Bununla birlikte Sadler (1989) ve Shepard
(2000) gibi arastirmacilar, big¢imlendirici degerlendirmenin G6grenim ortamini
degistirdigini vurgulamaktadir. Ogrencilerin dgrenme siirecine daha aktif bir sekilde

katilmalarina imkan sunarken 6gretmenlerin de 6gretim siirecini geri bildirimlere dayali
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olarak diizenlemelerine firsat tanidigin1 ifade etmislerdir. Nicol ve Macfarlane-Dick
(2006) ise geri bildirimin 0grenme siirecini nasil sekillendirdigini agiklamistir. Bu
baglamda etkili geri bildirim prensiplerini ortaya koymuslardir. Bununla birlikte Heritage
(2010), bigimlendirici degerlendirmenin 6gretim kalitesini artiracak bir yap1 oldugunu
Ogretmenlerin mesleki gelisim siiregleriyle entegrasyonuyla agiklamistir.

Bigimlendirici degerlendirme iizerine yapilan iizerine yapilan arastirmalar ise
Tirkiye'de, 6zellikle 2010'Tu yillardan itibaren artis gostermistir. Arikan ve ark. (2024)
tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin bu degerlendirme yontemlerini sinirl bir
sekilde kullandiklarini gostermislerdir. Ozellikle geri bildirim verme ve 6z degerlendirme
asamalarinda sikintilar yasadiklarii ifade etmislerdir. Ayrica Ozer Ozkan ve Ozkan
(2025) tarafindan yapilan nitel bir arastirmada, Ogretmenlerin bi¢imlendirici
degerlendirme siirecini uygulamada en ¢ok geri bildirim saglama ve zaman kisitlamasi
gibi konularinda zorlandiklar1 saptanmistir. Alan yazinda, 6gretmenlerin bigimlendirici
degerlendirmeye yonelik kavram eksiklerinin olmasi, zaman kisithiligl, siniflarin
kalabalik olmasi ve Olgme araglarinin yetersizligi gibi etmenler uygulamada cesitli
zorluklarla karsilastiklar1 on plana ¢ikmaktadir (Heritage, 2010). Ogrencilerin dgrenme
stirecine aktif katilimini destekleyen bi¢imlendirici degerlendirme stratejileri {izerine
yapilan deneysel ¢alismalar da literatiirde yer almaktadir. Ozellikle bu arastirmalarda
ogrencilerin akademik basarisina (Kiltir ve Kutlu, 2021; Ozan ve Kincal, 2018),
ogrencilerin bilimsel stratejileri ve 6grenme siirecleriyle ilgili farkindaliklarina (Unag ve
Buldur, 2025), 6grencilerin motivasyonlar1 ve 6z diizenleme becerilerine (Ismail ve ark.,
2022; Ozan ve Kincal, 2018) etkisi incelenmektedir. Ozan ve Kincal (2018) tarafindan
yapilan arastirmada, bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basaris1 ve 6z diizenleme {izerinde anlamli bir artis gdsterdigi belirlenmistir.
Bununla birlikte bigimlendirici degerlendirmeyi konu alan deneysel aragtirmalarin yani
sira nitel arastirmalar da literatiirde yer almaktadir (Metin, 2010; Ozkan ve Ozkan, 2025;
Yagar, 2017). Son yillarda Tiirkiye'de Ogretmen egitimi cercevesinde bigimlendirici
degerlendirme konusunda farkindalik artirma ¢abalarmin yayginlastigi goriilmektedir
(MEB, 2023). Bu durum, bigimlendirici degerlendirmenin &gretmen yetistirme
programlarina entegre edilmesinin ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir.

Toparlayacak olursak, bicimlendirici degerlendirme siirecte hem 6grencilerin hem

de 6gretmenlerin 6grenme ve 6gretme deneyimlerini gelistiren bir yontem olarak dikkat
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cekmektedir. Ogrencilerin yalnizca akademik basarilarini takip etmekle kalmamaktadir.
Bununla birlikte onlarin 6grenme siireglerine aktif olarak katilmalarina olanak taniyarak
O0grenme stratejilerini gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Bu sayede 6gretmenler, ders
planlarim1 ve tekniklerini diizenleyebilmektedirler. Tiim bu 6zellikleriyle bigimlendirici
degerlendirme, not verme amaciyla yapilan degerlendirmelerin 6tesinde, geri bildirim ve
gelistirme odakl1 bir siire¢ olarak 6nemlidir. Bu nedenle, bu boliimde incelenen gercgeveler,

bi¢gimlendirici degerlendirmenin egitim alanindaki 6nemini net bir sekilde gdstermektedir.
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3. MATERYAL ve YONTEM

Aragtirmanin bu kisminda arastirma deseni, arastirmanin katilimcilari, veri toplama
araclan, gegerlik, giivenirlik ve son olarak verilerin analiziyle ilgili bilgilere yer

verilmigtir.

3.1. Materyal

Arastirmada veri toplama aract olarak iki farkli tiirde materyal kullanilmistir. Fen
bilgisi Ogretmenlerin big¢imlendirici degerlendirme ve FeTeMM bilgilerini ortaya
cikarmak, bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini kolaylastiran ve zorlastiran
durumlar belirlemek i¢in goriisme formlari, FeTeMM uygulamalarinda bi¢imlendirici
degerlendirme kullanim durumlarimi incelemek i¢in ise gozlem formu kullanilmistir.

Kullanilan materyallerin detaylar1 “Veri Toplama Araglar1” baslig1 altinda sunulmustur.

3.2. Yontem

Aragtirmanin bu kisminda arastirma deseni, arastirmanin katilimcilari, kullanilan
veri toplama araglar, gecerlik, glivenirlik ve son olarak ise verilerin analiziyle ilgili

bilgilere yer almaktadir.

3.2.1. Arastirmanmin Modeli

Bu arastirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmenlerinin FeTeMM uygulamalari sirasinda
bicimlendirici degerlendirmeyi kullanma durumlarinin incelenmesidir. Bu siiregte
aragtirmanin amacina uygun olarak nitel aragtirma desenlerinden durum caligmasi
kullanilmistir. Durum incelemesi, mevcut bir olay1 ger¢ek yasam ortaminda derinlemesine
analiz eden go6zlemler, belgeler ve goriismeler dahil olmak iizere c¢esitli kanit
kaynaklarmin kullanilmasin1 gerektiren bir nitel arastirma teknigidir (Yin, 2003). Bu
arastirmada derinlemesine zengin veri elde etmek ve duruma iligkin tiim etmenlerin
biitiinciil bir yaklasimla arastirilarak durumdan nasil etkilendiginin ortaya konulmasi

amaglandigindan durum calismasi deseni kullanilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2013).
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Ayrica bu calismada, durum ¢alismasinin bir tiirii olan “biitiinciil tek durum” deseni tercih
edilmistir. Biitiinciil tek durum deseni, belirli bir olayin ya da birimin her yoniiyle
kapsaml1 bir sekilde incelendigi, olayin sinirlarinin net bir bicimde belirlendigi ve tek bir
analiz biriminin derinlemesine incelenebildigi arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek,

2013).

3.2.2. Arastirmanin Katilimcilari

Arastirmanin katilimeilari, Hatay ili Antakya ilgesindeki MEB’e bagli ortaokullarda
gorev alan dort fen bilgisi 6gretmenidir. Katilimcilar arasinda yer alan iki 6gretmen ayni
okulda diger iki 6gretmen ise farkli okullarda gorev almaktadir.

Arastirmada katilimcilar, segkisiz olmayan oOrnekleme ¢esitlerinden uygun
ornekleme ile belirlenmistir. Uygun ornekleme, aragtirmanin hedefleri gergevesinde
arastirmaciin rahat erisilebilir 6rnekleri bilingli olarak tercih ettigi bir Ornekleme
yontemidir. Bununla birlikte bu yontem, zaman, is giicli ve maliyet agisindan tasarruf
etmeyi amaglamaktadir (Bliylikoztiirk ve ark., 2022). Arastirma kapsaminda, katilimcilar
ulasim agisindan kolaylik sagladiklar1 ve goniillii olarak katilim saglamak istedikleri igin
tercih edilmistir ve bu baglamda uygun 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Boylelikle veri
toplama asamasinda zaman, maliyet ve is giicii agisindan verimlilik elde edilmesi
amaglanmistir. Aragtirmada etik ilkeler dogrultusunda katilimer gizliligini saglamak
amaciyla katilimcilarin gergek isimleri kullanilmamis bunun yerine takma adlar
kullanilmasgtir.

Fatma 6gretmen, Hatay ili Antakya ilgesinde bir ortaokulda caligmakta ve toplamda
12 yillik mesleki tecriibeye sahiptir. Fen bilgisi alaninda lisans diplomasi bulunan
katilimei, 7. smif 6grencilerine ders vermektedir. Katilimci kalict bir okul binasinda
caligmaktadir. Calistig1 okulun sosyoekonomik durumu disiik olup, 6grenci profili
akademik basar1 ve hazirbulunusluk seviyeleri gibi 6zellikler agisindan heterojen bir
yapiya sahiptir. Okulda disiplin sorunlar1 yasanmakta ve velilerin ilgisi olduk¢a sinirhdir.
Katilimeinin  siiflarinda yer alan Ggrenci sayist 28 ile 35 arasinda degisiklik
gostermektedir. Ahmet O6gretmen, Antakya'daki bir ortaokulda goérev almaktadir. Fen
bilgisi 6gretmenligi alaninda lisans diplomas1 olan bu 6gretmen 7 yillik tecriibeye sahiptir

ve bu siirenin 5 yilinda MEB’e bagli okullarda gorev almistir. Katilimer deprem sonrast

25



olusturulan gecici konteyner kentte ¢alismaktadir. Okulun sosyoekonomik durumu diisiik
olmakla birlikte, siniflardaki 6grenci ilgisi farklilik gostermektedir. Baz1 smiflarda
Ogrencilerin ilgisi yiiksekken, baska siniflarda bu ilgi daha diisiik diizeydedir. Ayni1 sekilde
velilerin ilgisi de degiskenlik arz etmektedir. Okulda cesitli disiplin sorunlar1 mevcuttur.
Katilimer, 5., 6., 7. ve 8. olmak iizere tiim kademelerde 0gretmenlik yapmaktadir ve
siiflarinda 6grenci sayisi 25 ile 30 arasindadir. Zeynep 6gretmen de ayni sekilde MEB'e
bagli bir ortaokulda gorev yapmakta olup lisans egitimini fen bilgisi 6gretmeni olarak
tamamlamistir. 10 yillik bir 6gretmenlik ge¢misine sahiptir ve bu siirenin 2 yilin1 MEB
biinyesindeki okullarda gorev almistir. Katilimci kalici bir okul binasinda ¢alismaktadir.
Bu okulun 6grencilerinin sosyoekonomik durumu genel olarak yeterli olmakla birlikte,
akademik basar1 diizeyleri orta seviyededir. Ogrencilerin derslere olan ilgileri ve grenim
hedefleri agisindan bazi eksiklikler gozlemlenmekte olup ailelerin ilgi ve tutumlari
yetersiz, okulda ise disiplin problemleri bulunmaktadir. Katilimci, 8. sinif seviyesinde
egitim vermektedir. Ayrica sinif mevcudu yaklasik 30 6grenciden olusmaktadir. Hatice
Ogretmen, diger katilimcilarla ayni ilgede bir ortaokulda calismaktadir. Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimiinden mezun olan dgretmen, 9-10 yillik 6gretmenlik deneyime
sahiptir. 9-10 y1llik 6gretmenlik siirecinin son 5 yili MEB’e bagli okullardadir. Katilime1
deprem sonrasi olusturulan gegici konteyner kentte calismaktadir. Gorev yaptigi okul,
sosyoekonomik acidan zayif bir yapiya sahip olup, 6grencilerin derslere olan ilgisi diisiik
ve velilerle kurulan iletisim sinirh diizeydedir. Ayrica okulunda disiplinle ilgili problemler
gozlemlenmektedir. Katilimei, 5. ve 8. siif seviyelerinde egitim vermektedir. Bununla
birlikte siniflarinda en fazla 20 6grenci bulunmaktadir. Katilimcilara iliskin bilgiler

Cizelge 3.1.’de sunulmustur.

Cizelge 3.1. Katilimc Bilgileri

Katilimer Cinsiyet Mesleki deneyim Gérev yapilan
(Yll) sinif diizeyi

Fatma 6gretmen Kadin 12 7

Ahmet 0gretmen Erkek 7 5,6,7ve 8

Zeynep Ogretmen Kadin 10 8

Hatice 6gretmen Kadin 9-10 Sve8
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Ayrica katilmeilarin gorev yaptiklart okullarin fiziksel yapisi, sosyoekonomik
diizeyi, smiflarda karsilasilan disiplin durumlari, 6grenci ve veli 6zellikleri ile sinif

mevcuduna iliskin bilgiler Cizelge 3.2’de sunulmustur.

Cizelge 3.2. Okul ve Smif Ozellikleri

Katihmer  Okulun Okulun Disiplin Ogrenci ve Smf
fiziksel sosyoekonomik problemi  veli mevcudu
yapisi diizeyi ozellikleri

Fatma Kalict okul Diisiik Mevcut Karmasik 28-35

Ogretmen  binasi ve sinirlt

Ahmet Konteyner  Diisiik Mevcut Ogrenci, 25-30

ogretmen  okul veli ilgisi

degisken

Zeynep Kalict okul Yeterli Mevcut Ogrenci ve 30

Ogretmen  binasi velilerin ilgi

ve tutumlari
eksik
Hatice Konteyner  Diisiik Mevcut Ogrenci 20
ogretmen  okul ilgisi ve
velilerle
iletisim

sinirli.

Ozet olarak katilimcilarn ortalama 10 yillik bir gretmenlik tecriibesi oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin gorev yaptigi okullarin sosyoekonomik durumunun genel
olarak diistik oldugu ve okullarinda disiplin problemleri oldugu anlasilmaktadir. Bununla
birlikte katilimcilar, okullarinda bazi 6grencilerin disinda genellikle 6grencilerin derse
ilgilerinin olmadigini ve 6grenci profili akademik basar1 ve hazirbulunusluk seviyeleri
gibi ozellikler agisindan karmasik bir yapida oldugu vurgulamistir. Velilerin ise genel

anlamda ilgisiz olduklar1 ve iletisim agisindan sorunlar yasadiklar1 6n plana ¢ikmaktadir.
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3.2.3. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada, fen bilgisi 6gretmenlerinin FeTeMM uygulamalarinda bigimlendirici

degerlendirmeyi

yapilandirilmis goriismeler kullanilmistir.

kullanma durumlarim1 tespit etmek amaciyla gozlem ve yari

Cizelge 3.3.’de her bir alt problem durumuna yanit aramak i¢in kullanilacak veri

toplama araclar1 ve bu veri toplama araglariin gelistirilmesi ve olusturulmasi slirecinde

alinacak gecerlik ve glivenirlik 6nlemleriyle ilgili bilgiler sunulmustur.

Cizelge 3.3. Arastirmada Kullanilacak Veri Toplama Araclar1 ve Gegerlik-Giivenirlik

Onlemleri

Alt problemler

Veri toplama araclan

Gecerlik ve giivenirlik
onlemleri

Fen bilgisi 6gretmenlerin bigimlendirici
degerlendirme bilgi durumlart nasildir?

Fen bilgisi Ogretmenlerin  FeTeMM
bilgi durumlar1 nasildir?

Fen bilgisi 0Ogretmenleri FeTeMM
uygulamalari sirasinda hangi
bigimlendirici degerlendirme

uygulamalarini  kullanmaktadir ve bu
uygulamalarin ~ kullanim  durumlart
nasildir?

Fen bilgisi 6gretmenlerinin FeTeMM
uygulamalar1 sirasinda bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarini yaparken
zorlandiklar1  ve  zorlanmadiklart
noktalar ile bu durumlarin gerekgeleri
nelerdir?

=Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin  Bigimlendirici
Degerlendirmeye Yonelik

Bilgilerini Ortaya Cikarmak i¢in
Yart Yapilandirilmig Goriisme
Formu

) "Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin FeTeMM
Uygulamalarina Yonelik

Bilgilerini Ortaya Cikarmak i¢in
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu

= Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin FeTeMM
Uygulamalari Sirasinda
Bigimlendirici  Degerlendirme
Kullanimlarini Belirlemeye
Yonelik Gozlem Formu

=Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin FeTeMM
Uygulamalart Sirasinda
Bi¢imlendirici Degerlendirmeyi
Kullanimlarint Etkileyen
Durumlart  ve  Gerekgelerini

Belirlemeye Yonelik Goriisme
Formu

Uzun siireli etkilesim
Katilimer teyidi

Veri toplamada ¢esitlilik
Uzman incelemesi
Ayrintili betimleme
Detayli1 veri toplama
Kodlayict giivenirligi

Veri toplama araglarmin goériismeler ve gozlem olmak {izere iki baslik adi altinda

toplanabildigi goriilmektedir. Bu sebeple bir sonraki bolimde yar1 yapilandirilmig

goriismeler ve gozleme yonelik bilgilere yer verilmistir.
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3.2.3.1. Goriismeler

Bir arastirmaci ile katilimcmin belli bir konu etrafinda gergeklestirdigi ve
katilimecinin fikir, goriis ve bilgilerini ortaya ¢ikarmayi hedefleyen konusma siirecidir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bazi1 arastirmacilar, katilimci ve arastirmaci arasindaki bu
konusma siirecini toplanilmak istenilen verilerin 6zelliklerine gore farkli tiirlerde ele
almiglardir (Kvale ve Brinkmann, 2009; Merriam, 2009). Bu tiirlerden biri olan yar1
yapilandirilmig goriisme, Onceden belirlenmis sorular1 icermekle birlikte goriisme
sirasinda araya sorular katilarak derinlemesine bilgi elde edilmesine olanak vermektedir
(Biiytikoztiirk ve ark., 2022). Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriismelerin bu avantaji
dikkate alinarak, katilimcilarin deneyimleri ve diisiinceleriyle ilgili daha derinlemesine
bilgi saglayabilecegi gerekcesiyle yari yapilandirilmis goriismeler tercih edilmistir.
Sonraki kisimlarda her bir yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla ilgili bilgilere yer

verilmigtir.

3.2.3.1.1. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Bicimlendirici Degerlendirmeye Yonelik

Bilgilerini Ortaya Cikarmak icin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Fen bilgisi 6gretmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirmeye yonelik bilgilerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilmistir. Bu amagla
Inaltun, (2019) tarafindan gelistirilen griisme formundaki sorularm bir kism1 dogrudan
alinmistir. Bahsedilen kaynakta 6lgme ve degerlendirme sorulari, iki ana kisma
ayrilmaktadir. Birincisi genel degerlendirme, digeri ise bigimlendirici degerlendirme ile
ilgili sorulardir. Bu arastirmada sadece bi¢cimlendirici 6l¢me ve degerlendirmeye ait ikinci
kisimda yer alan sorular, oldugu gibi alinarak goriigme formuna déhil edilmistir. Genel
Olcme ve degerlendirme sorulari ise dahil edilmemistir. Gériisme formunun ilk kisminda
O0gretmene ait bazi bilgilere yonelik sorular yer alirken (yas, mesleki tecriibe, gérev aldig
okul ve ozellikleri gibi) ikinci kisminda bi¢imlendirici degerlendirmeye yonelik olarak on
soru yer almaktadir. Formda yer alan bu sorular &gretmenlerin bi¢imlendirici
degerlendirme stratejilerini, uygulama ve degerlendirme siireclerini nasil kullandiklarini
ortaya ¢ikarmayr amaclamaktadir. Ornegin; “Bigimlendirici 6lgme ve degerlendirme

uygulamalarint sinifinizda 6gretim sirasinda nasil kullandiginizi anlatabilir misiniz?”
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sorusuyla dgretmenin bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini ortaya ¢ikarilmasi
amaclanirken “Sinifinizda bir derse girmeden 6nce o ders ile ilgili nasil bir 6n hazirlik
yapiyorsunuz? Anlatabilir misiniz?” sorusuyla da bi¢imlendirici degerlendirmenin
anlayisina uygun olarak gercgeklestirdigi planlama ve uygulama siireglerinin ortaya
cikarilmasi amaclanmistir. Bu sorular 6gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarin1 detayli bir sekilde ifade etmelerine imkan tanirken bi¢imlendirici
degerlendirmenin 6gretim stiregleriyle ilgili olarak 6gretmenlerin kurdugu baglantinin
anlagilmasma da yardimci olmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenlerin Ogrencilerin
ogrenmesi hakkinda veri elde etmek ve desteklemek i¢in hangi araglar ve yontemleri
tercih ettikleri ve bu sonuglart siiregte nasil kullandiklart goriisme kapsaminda ele
alimmustir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin bi¢cimlendirici degerlendirmeye yonelik bilgilerini
ortaya cikarmak amaciyla hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formu Ek 1°de

belirtilmistir.

3.2.3.1.2. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin FeTeMM Uygulamalarina Yonelik Bilgilerini

Ortaya Cikarmak icin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Fen bilgisi 0gretmenlerinin FeTeMM uygulamalarina yonelik bilgilerini ortaya
¢ikarmak amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmistir. Goriisme formu, fen bilgisi 6gretmenlerinin FeTeMM uygulamalarina
yonelik  bilgilerini ortaya koyabilmek amaciyla kaynak taramasi yapilarak
olusturulmustur (Anjarsari ark., 2020; Ata, 2021; Bybee, 2013; Cepni, 2017; NRC, 2012).
Kaynaklarda bulunan kriterler, soru formatlar1 ve temel kavramsal yapilar gozden
gecirilmistir. Bu dogrultuda sorular dogrudan kullanilmamis olup igerik ve yap1 agisindan
yeniden uyarlanarak olusturulmustur. Bu sekilde fen bilgisi 6gretmenlerinin FeTeMM
uygulamalarina yonelik bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla on bes soru hazirlanmistir.
Sorular hazirlandiktan sonra uzman goriisii almak icin taslak bir form hazirlanmistir.
Taslakta yer alan her bir soru i¢in yazilma amacina yer verilmistir. Bununla birlikte alan
uzmaninin sorunun amacina uygun olup olmadigini ve sorunun anlasilabilirligini
degerlendirebilecegi bir alan eklenmistir. Bu alanlarin altina alan uzmanin varsa
gorlslerini de belirtebilecegi bir alan olacak sekilde diizenlenmistir. Alan uzmanindan

gorlis almak iizere hazirlanan taslak form Ek 2’de belirtilmistir. Sonraki adimda
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hazirlanan taslak form FeTeMM uygulamalar1 alaninda uzman olan bu konuda bilgili iki
farkli akademisyen tarafindan belirlenen kriterler dogrultusunda incelenmistir.
Uzmanlarin incelemeleri sonucundaki geri bildirimler dikkate alinarak formun dili ve
igeriginin anlasilir, yonlendirici olmayan ve amaca uygun olmasi amaciyla diizenlemeler
yapilmistir. Ornegin, 1. ve 2. sorular birlestirilmis, 8., 9., 13. ve 14. sorularda ifadelerin
anlasirligin1 artirmak amaciyla degisiklikler yapilmistir. Ayrica bazi sorularda “rehberlik
etme” gibi yonlendirici olma olasilig1 olabilecek ifadeler gikartilmistir. Son agsama olarak
hazirlanan taslak formun anlasilabilirligi ve amaca uygunlugunu degerlendirme amaciyla
biri bes digeri yedi yildir fen bilgisi 6gretmenligi yapan iki 6gretmenle ¢evrim i¢i ortamda
pilot uygulama gergeklestirilmistir. Her iki 6gretmenle de yapilan goriismeler 35 dakika
siirmiis ve siirecte taslak formda yer alan sorular sorulmustur. Ornegin; “FeTeMM
uygulamalartyla ile ilgili katildiginiz herhangi bir hizmet igi egitim veya TUBITAK
projesi var m1?” sorusuyla 6gretmenin FeTeMM konusundaki deneyimleri ve mesleki
gelisim gecmisiyle ilgili bilgi edinmek amaglanmigstir. Ote yandan “FeTeMM kavrami
sizde ne c¢agristirtyor?”, “Hi¢ bilmeyen birine FeTeMM kavramini kendi ciimlelerinizle
nasil tanimlarsiniz?” gibi sorular yoneltilerek 6gretmenlerin kavramsal bilgilerine ve
zihinlerinde bu kavrami nasil yapilandirdiklarina yonelik geri bildirim alinmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler sesli olarak kayit altina alinmistir. Bununla birlikte
goriisme sonunda Ogretmenlerin sorularla ilgili goriisleri alinarak inceleme siirecinde
dikkate almmustir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerin kayitlar1 transkript edilmistir.
Bunun sonucunda sorularin amacina hizmet edip etmedigi, sorularin anlasilabilirligi
analiz edilmis ve formda diizenlemeler yapilarak forma son hali verilmistir. Nihai formun
ilk kisminda o6gretmenlere ait bazi bilgilere yonelik sorular alirken ikinci kisminda
FeTeMM uygulamalarina yonelik bilgilerini ortaya ¢ikarmak i¢in toplam 14 soru yer
almaktadir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin FeTeMM’e yonelik bilgilerini ortaya ¢ikarmak

amaciyla hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formunun son hali Ek 3°te belirtilmistir.
3.2.3.1.3. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin FeTeMM Uygulamalar1  Sirasinda
Bicimlendirici Degerlendirme Kullaniomlarim Etkileyen Durumlar

Belirlemeye Yonelik Goriisme Formu

“Fen bilgisi Ogretmenlerinin FeTeMM uygulamalar1 sirasinda bi¢imlendirici
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degerlendirme uygulamalarini yaparken zorlandiklar1 ve zorlanmadiklar1 noktalar ile bu
durumlarin gerekgeleri nelerdir?” alt problemine yanit aramak amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Gériisme formu
hazirlanirken, arastirmacinin daha Once gelistirdigi FeTeMM ve bigimlendirici
degerlendirme bilgilerine yonelik hazirlanan formlardan faydalanilmistir. Bu formlardaki
bazi sorularin yapisi korunarak yeniden yapilandirilmis olup ayni zamanda arastirma
sorusunun kapsamina gore yeni sorular eklenmis ve gerekli degisiklikler yapilmustir.
Formun taslagi hazirlandiktan sonra, alaninda uzman bir akademisyen tarafindan hem
icerik hem de kapsam acisindan degerlendirilmistir. Uzman goriisiine dayanarak gerekli
degisiklikler gerceklestirilmistir. Sorular, 6gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarinda karsilastigi zorluklari, bu zorluklarin sebeplerini ve uygulamalarini
kolaylastiran durumlar1 ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir. Ornegin, “FeTeMM
uygulamalarinda bi¢imlendirici degerlendirmeyi kullanmaniz1 kolaylastiran veya
engelleyen faktorler nelerdir?” sorusuyla uygulamada karsilasilan giicliikler ve
kolayliklar belirlenmektedir. Ek olarak sorularin devaminda karsilagilan bu sorularin
hangilerinin &gretmenlerden veya Ogretmen disindaki faktorlerden kaynaklandigina
yonelik yanit vermeleri istenmektedir. Bununla birlikte “Gelecek derslerinizde FeTeMM
uygulamalarin1 gerceklestirirken bicimlendirici degerlendirmeye yer vermeyi diisliniiyor
musunuz? Vermis oldugunuz cevabmizin gerekgeleri nelerdir?” sorusu araciligiyla
ogretmenlerin bi¢imlendirici degerlendirme kullanimlarina yonelik diislinceleri ve bu
diisiincelerinin nedenleri hakkinda veri toplanmas1 amaglanmistir. Goriisme formunun son

hali Ek 4’te yer almaktadir.
3.2.3.2. Gozlem

Gozlem, katilmcilarin davraniglarimi dogal ortaminda ayrintili aciklamak ve
sistemli bir sekilde incelemek icin gerceklestirilen siirectir (Biiylikoztiirk ve ark., 2022).

Gozlemin 6zellikleri dikkate alinarak, aragtirma problemleri kapsaminda detayli veri elde

edilmesine imkan saglayacagindan tercih edilmistir.
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3.2.3.2.1. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin FeTeMM Uygulamalar1 Sirasinda
Bicimlendirici Degerlendirme Kullanimlarim Belirlemeye Yonelik

GoOzlem Formu

Fen bilgisi o6gretmenlerinin FeTeMM uygulamalar1 sirasinda big¢imlendirici
degerlendirmeyi kullanma durumlarini belirlemek i¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilen
gozlem formu kullanilmistir. G6zlem formunun hazirlanmasi siirecinde literatlirdeki
kaynaklardan yararlanilarak bir madde havuzu olusturulmustur (Ates ve Inaltun, 2018;
Gotwals ve ark., 2015; Inaltun, 2019; Tas ve Gegikli, 2022). Kaynaklarda yer alan
bilgilerden, madde formatlar1 ve temel kavramsal yapilar gézden gecirilmistir. Bu
dogrultuda formdaki maddeler dogrudan kullanilmamis olup icerik ve yapi acgisindan
yeniden uyarlanarak olusturulmustur. Hazirlanan gozlem formu, ilk olarak alaninda
uzman iki akademisyen tarafindan incelenmistir. Oneriler dogrultusunda bazi maddelerde
ekleme ve ¢ikarma yapilarak form diizenlenmistir. Sonrasinda formun uygulanabilirligini
test etmek i¢in dordiincii sinifta 6grenim goren bir fen bilgisi 6gretmen adayiyla pilot
uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama kapsaminda 6gretmen aday1 kendi sectigi
“basing” konusunda FeTeMM’e uygun bir ders planlayarak planladigi dersi ¢evrim igi
ortamda islemistir. Ayrica dersin islenmesi siirecinde sinif ortamina yakin bir ortam
saglayabilmek adina 2 kisi 6grenci olarak derse katilmistir. Arastirmaci ders siiresince
gbézlem formunu kullanmis ve ders anlatimi kayit altina alinmistir. Bununla birlikte
gozlem formunu bagimsiz olarak bagka bir akademisyen daha doldurmustur. Kodlayicilar
aras1 tutarlilik yiizde gilivenirlik yontemi (goriis birligi / (gorts birligi + goriis ayriligr)
kullanilarak iki degerlendirme arasindaki tutarlilik incelenmistir. inceleme sonucunda
kodlayicilar arasi tutarlilik 0,81 olarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). iki
gozlem sonucunda karsilastirilmalar yapilip gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ders
anlatimi1 toplamda 96 dakika stirmiistlir. Bu asama sonunda gozlem formunun igeriginin
uygulanabilir oldugu ve veri toplama araci olarak gecerli ve giivenilir olduguna iligskin
bulgulara ulagilmistir.

Gozlem formu, FeTeMM baglaminda “6grenme hedefleri ve basart kriterlerini
paylasma”, “6grencilerin 6grenmesi hakkinda veri elde etme”, “geri bildirim saglama” ve
“Ogrencilere kendi 6grenmelerini sahiplenmeleri i¢in firsat verme” olmak iizere dort

boyut i¢in ayrt maddelerden olugmaktadir. Birinci boyutta 10, ikinci boyutta sekiz, liglincii
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boyutta 11 ve dordiincii boyutta sekiz olmak iizere toplamda 37 madde igermektedir.
Gozlem formunun son hali Ek 5’te belirtilmistir. Gozlem formunda bulunan unsurlari
incelemek icin kaynaklar gézden gegirilmis ve gelistirilmis olan kriterlerin her birinin
anlami, Olgme araglarinin hazirlanmast ve gegerlik ve giivenirlik dogrultusunda
tanimlanmistir (Fraenkel ve ark., 2012). Kriterler ve anlamlart Cizelge 3.4.°te

sunulmustur.

Cizelge 3.4. Kriterler ve Anlamlar1

Seviye Seviye Aciklama
0 Uygulanabilirligi yok Davranis, gozlem sirasinda hi¢ goriilmemistir.
1 Zayif Davranig, nadiren sergilenmis ve Onemli

eksikler igermektedir.

2 Orta Davranig, tutarli ve etkili bir sekilde
gerceklestirilmistir. Ancak bazi eksiklikler ve
zay1f noktalar mevcut olabilir.

3 Miikemmel Davranig, tam ve sorunsuz bir sekilde
gerceklestirilmigtir.

3.2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada, fen bilgisi Ogretmenlerinin FeTeMM uygulamalar1 sirasinda
bicimlendirici degerlendirme kullanimlar1 aragtirilmistir. Arastirma gerceklestirilmeden
once gerekli etik izinlerin temin edilmesi saglanmustir. Ilk olarak, {iniversitenin Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan etik onayr alinmuis,
sonrasinda arastirmanin uygulanacag okullardan ve ilgili 1l/ilce Milli Egitim
Midiirliigii'nden gerekli izinler elde edilmistir. Arastirmadaki tiim katilimcilara
arastirmanin amaci, sliregleri ve gizlilik kurallar1 hakkinda bilgi verilmis ve katilimin
goniillii olmas1 saglanmistir. Arastirma siiresince 6gretmenlerin bilgileri gizli tutulmustur.
Etik kurul onay belgesi Ek 6’da bulunmaktadir. Alinan MEB izin formu Ek 7°de yer
almaktadir.

Veri toplama siirecinde uygulamalar yiiz yilize ve ¢evrim i¢i gergeklestirilmis ve veri
toplama siireci arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirma verileri, 2024-2025 egitim
ogretim yilinin ikinci dénemi toplanmistir. Her bir 6gretmene oncelikle bigcimlendirici
degerlendirme ve FeTeMM uygulamalariyla ilgili bilgilerini ortaya ¢ikarmak ig¢in iki

goriisme formu uygulanmistir. Daha sonra 6gretmenlere dersi planlamalari i¢in belirli bir
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stire verilmistir. Fen bilgisi 6gretmenleri kendi belirledikleri bir kazanim dogrultusunda
FeTeMM uygulamalarmi igeren bir ders planlanmistir. Ogretmenlerin planladiklar: bu
dersler arastirmaci tarafindan hazirlanan gozlem formuyla incelenmistir. Son olarak
O0gretmenlerin bu uygulamalar sirasinda varsa zorlandiklari noktalar1 belirlemek amaciyla
da bir goriisme formu uygulanmistir.

[k olarak 6gretmenlerin bigimlendirici degerlendirmeye yonelik bilgilerini ortaya
¢ikarmak amaciyla goriisme formu uygulanmistir. Goriisme formu hakkinda 6gretmenler
kisaca bilgilendirilmis ve gerekli agiklamalar yapilmustir. Ogretmenlerin arastirmaya
katilimlarinin goniilliiliik esasina dayandigina yonelik olarak bilgilendirilmis goniilliiliik
onam formu sunulmustur. Goriismeler Zeynep 6gretmenle yiiz yiize, Fatma, Ahmet ve
Hatice 6gretmenlerle ise ¢evrim i¢i ortamda gergeklestirilmistir. Gorlisme sirastyla Fatma
Ogretmen ile 61 dakika, Ahmet 6gretmen ile 35 dakika, Zeynep 6gretmen ile 29 dakika,
Hatice 6gretmen ile 55 dakika stirmiistiir. Gorlismeye yonelik bilgiler Cizelge 3.5.°te

sunulmustur.

Cizelge 3.5. Katilimeilarla Yapilan Bigimlendirici Degerlendirme Gériismelerine Iliskin
Bilgiler

Katilimci Goriisme siiresi (dk) Uygulama ortam (Cevrim ic¢i/ yiiz yiize)
Fatma 6gretmen 61 Cevrim igi

Ahmet 6gretmen 35 Cevrim igi

Zeynep 0gretmen 29 Yiiz ylize

Hatice 6gretmen 55 Cevrim igi

Ikinci olarak Ogretmenlerin FeTeMM’e yonelik bilgilerini ortaya cikarmak
amactyla goriisme formu uygulanmistir. Goriisme formu hakkinda 6gretmenler kisaca
bilgilendirilmis ve gerekli aciklamalar yapilmistir. Ogretmenlerin arastirmaya
katilimlarinin goniilliiliik esasina dayandigina yonelik olarak bilgilendirilmis goniilliiliik
onam formu sunulmustur. Sonrasinda daha Oncesinden hazirlanmis olan yari
yapilandirilmig gériisme formuyla siire¢ gergeklestirilmistir. Goriisme Zeynep 6gretmenle
yiiz ylize, Fatma, Ahmet ve Hatice Ogretmenlerle ise ¢evrim i¢i ortamda
gerceklestirilmistir. Goriisme Fatma 6gretmen ile 86 dakika, Ahmet 6gretmen ile 38
dakika, Zeynep O0gretmen ile 30 dakika ve Hatice dgretmen ile 56 dakika siirmiistiir.

Goriismeye yonelik bilgiler Cizelge 3.6.’da sunulmustur.
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Cizelge 3.6. Katilimcilarla Yapilan FeTeMM Goériismelerine iliskin Bilgiler

Katimel Goriisme siiresi (dk) Uygulama ortami (Cevrim ici/ yiiz yiize)
Fatma 6gretmen 86 Cevrim i¢i

Ahmet 6gretmen 38 Cevrim igi

Zeynep Ogretmen 30 Yiiz yiize

Hatice 6gretmen 56 Cevrim i¢i

Ugiincii  olarak  dgretmenlerin  bigimlendirici  degerlendirmeye  yonelik
uygulamalarmi incelemek amaciyla ders gdzlem formu kullanilmistir. Ogretmenlerin
planladiklar1 dersler arastirmaci tarafindan sinif ortaminda dogal gozlem yontemiyle
izlenmis ve ders gozlem formundaki kriterler dogrultusunda degerlendirilmistir. Ders
gozlemleri iki ders saatini kapsayacak sekilde (toplam 60 dakika) gergeklestirilmistir.
Gozlem siiresince gozlemci smifin en arkasinda konumlanmis olup dersin isleyisine ve
akisina herhangi bir miidahalede bulunmamistir. Sadece siireci izleyip veri kaydi
yapmistir. Ders gozlemleri, her bir katilimciin planladigt konular kapsaminda
yapilmistir. Fatma 6gretmen, 7. simuf diizeyinde "Evsel Atiklar ve Geri Doniligim”
konusunu islemistir. Dersi fen 6gretim programindaki "F.7.4.5.2. Evsel kati ve sivi
atiklarin  geri donilisimiine iligkin proje tasarlar." Ogrenme ¢iktis1 ¢ercevesinde
gerceklestirilmistir. Belirtilen 6grenme hedefi gercevesinde 6gretmen, 6grencilerin geri
doniistiiriilen malzemelerle yeni bir iiriin tasarlamalarin1 hedefleyen uygulamali bir
etkinlik diizenlemistir. Bu baglamda, 6grencilere giinliik hayatta sik¢a bulunan ve geri
dontstiiriilebilen malzemeler olan pet sise, pipet, balon ve ¢op sis kullanarak bir arag
tasarlamalar1 istenmistir. Etkinlik silirecinde Ogrenciler, tasarladiklari araglar1 kendi
belirledikleri diizenlemelere gore olusturmustur. Tasarim asamasinda islevsellik, hareket
yetenegi ve dayaniklilik gibi 6nemli kriterleri g6z 6niinde bulundurmuslardir. Tasarim
siirecinin sonrasinda, dgrenciler olusturduklari araclari smif iginde test etme imkani
bulmuglardir. Bu asamada, araclarin hareket edip etmedigi ve hareketin siirekli olup
olmadig gibi dzellikler gdzlemlenmistir. Ogrencilerin tasarimlarina ait gorseller Ek 8’de
yer almaktadir. Ahmet 6gretmen, dersi 5. siif diizeyinde "Siirtinme Kuvveti" konusunu
kapsamaktadir; bu derste "FB.5.2.3.2. Giinlilkk yasamda siirtiinmeyi artirma veya
azaltmaya yonelik bilimsel bir model tasarlayabilme" Ogrenme ¢iktis1 iizerinde
yogunlagilmistir. Bu 6grenme ¢iktisina yonelik olarak 6gretmen, dgrencilere siirtlinme
kuvvetinin etkilerini deneyimleyerek kavramalarini saglamak i¢in uygulamali bir tasarim

etkinligi hazirlamistir. Bu c¢ergevede, 6grencilere geri doniistiiriilebilir malzemelerle
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hareket edebilen bir ara¢ tasarlamalari istenmistir. Etkinlikte kullanilan malzemeler
arasinda pet sise, pipet, balon ve ¢op sisi bulunmaktadir. Ogrenciler araclarini tasarlarken
araclarin yiizeyi, tekerlekleri ve zeminle temas eden kisimlar1 gibi unsurlar1 dikkate alarak
tasarimlarin1 ~ kendileri  diizenlemistir. Tasarim asamasindan sonra &grenciler,
olusturduklart araglar1 farkli yiizeylerde test ederek araglarin hareketlerini
gozlemlemislerdir. Zeynep 6gretmen, 8. siif diizeyinde bir ders gergeklestirmistir ve
"Mevsimler ve Iklim" {initesine ait kazanimlara ydnelik 6grenme c¢iktilar1 ¢evresinde
yogunlasmistir. Zeynep 6gretmen, FeTeMM uygulamalarina uygun olarak, 6grencilerin
rizgarin meydana gelmesinde basing farkliliklarinin roliinii somut bir sekilde
anlamalarina yardimci olan bir uygulamali etkinlik diizenlemistir. Bu etkinlik
cergevesinde Ogrenciler, su sisesi, buz, mum, cakmak, ¢cop sis ve pamuk gibi ¢esitli
malzemeleri kullanarak bir sistem gelistirmiglerdir. Ogrenciler, kurduklari sistem
sayesinde sicaklik farklarinin hava akimlart lizerindeki etkilerini incelemis riizgarin
basing alanlar1 arasindaki baglantisini agiklamaya calismislardir. Etkinlik sirasinda bazi
ogrenciler, farkli malzemelerle benzer sistemler gelistirmisler ve gdzlemlerini
pekistirmislerdir. Hatice oOgretmen, dersi de tipki ikinci katilimer gibi, 5. smif
Ogrencileriyle "Suirtlinme Kuvveti" konusunu ele alan bir ders gergeklestirmistir. Hatice
O0gretmen, 6grencilere gilinlilk hayatta kolayca bulabilecekleri malzemeleri kullanarak
hareket edebilen bir ara¢ gelistirmelerini istemistir. Ogrenciler, tasarladiklar1 araglarda
cesitli malzemeleri bir araya getirerek kendi tasarimlarmi tretmislerdir. Bu etkinlik
kapsaminda dgretmen, siirtinme kuvveti ve hava direncinin hareket iizerindeki roliinii
somut hale getirmek icin, 6grencilerden kendi parasiitlerini tasarlamalarini istemistir.
Ogrenciler, parasiit tasariminda kullanilan malzemelerin yiizey alani, yiizeyin piiriizliigii,
aerodinamik yap1 ve baglanti sekli gibi 6zelliklerini g6z Onilinde bulundurarak cesitli
tasarimlar gelistirmislerdir. Tasarim asamasmin ardindan Ogrenciler, ara¢ ve parasiit
diizeneklerini deneyerek araglarin hareket siirelerini incelemislerdir. Ogrencilerin
tasarimlarina iliskin birkag¢ gorsel Ek 8’de bulunmaktadir. Ders gozlemine yonelik bilgiler

ise Cizelge 3.7.’de sunulmustur.

37



Cizelge 3.7. Ders Gozlemine iliskin Bilgiler

Katihhmel Simif diizeyi Ders konusu Gozlem siiresi (dKk)
Fatma 6gretmen 7. smif Evsel atiklar ve geri 60
doniisiim
Ahmet dgretmen S.smuf Siirtiinme kuvveti 60
Zeynep Ogretmen 8.simf Mevsimler ve iklim 60
Hatice dgretmen S.smuf Siirtiinme kuvveti 60

Dordiincii olarak 6gretmenlerin FeTeMM uygulamalart sirasinda bigimlendirici
degerlendirmeyi uygularken zorlandiklar1 veya zorlanmadiklar1 durumlar1 belirlemek
amaciyla goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu hakkinda 6gretmenler kisaca
bilgilendirilmis ve gerekli aciklamalar yapilmistir. Ogretmenlerin  arastirmaya
katilimlarinin goniilliiliik esasina dayandigina yonelik olarak bilgilendirilmis goniilliiliik
onam formu sunulmustur. Sonrasinda daha o©ncesinden hazirlanmis olan yari
yapilandirilmis goriisme formuyla stlire¢ gergeklestirilmistir. Gorlisme O6gretmenlerin
tiimiiyle ¢evrim i¢i ortamda gerceklestirilmistir. Gorlisme Fatma 6gretmen ile 30 dakika,

Ahmet 6gretmen ile 12 dakika, Zeynep 6gretmen ile 22 dakika ve Hatice 6gretmen ile 22

dakika stirmiistiir. Goriismeye yonelik bilgiler Cizelge 3.8.’de sunulmustur.

Cizelge 3.8. Katilimcilarin Bigimlendirici Degerlendirme Uygulamalarini Etkileyen
Faktorleri Inceleyen Goriismeye Iliskin Bilgiler

Katihimel Goriigsme siiresi (dk) Uygulama ortamm (Cevrim ici/ yiiz yiize)
Fatma 6gretmen 30 Cevrim igi
Ahmet 6gretmen 12 Cevrim i¢i
Zeynep Ogretmen 22 Cevrim i¢i
Hatice 6gretmen 22 Cevrim igi

3.2.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin bu kisminda elde edilen verilerin nasil analiz edildigi aciklanmistir.
Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analizi kullanilmistir. Betimsel
analiz verilerin belirlenen temalar ¢ergevesinde diizenli bir sekilde organize edilerek net
ve anlasilir bir bicimde sunulmasi hedeflenen bir analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu asamada, arastirmaci verileri inceleyip kaydettikten sonra benzer temalar1 veya
siniflandirmalart tespit eder. Elde edilen verilerin diizenli bir bigimde yapilandirilmasina

ve biitiinsel bir 6zetin hazirlanmasina yardimci oldugundan bu arastirmada betimsel analiz
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kullantlmistir.

Birinci aragtirma sorusuna yanit vermek ic¢in Ogretmenlerle big¢imlendirici
degerlendirme uygulamalarina yonelik olarak gerceklestirilen goriisme sorular1 analiz
edilmistir. Bu siirecte ilk olarak tiim katilimcilarin verileri transkript edilerek analizlere
hazir hale getirilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak elde edilen verilerin analizi
icin betimsel analiz yapilmistir. Bu siirecte katilimcilarin yanitlart incelenerek anlamli
ifadeler olusturulmustur. Anlamli veriler igerdikleri unsurlara gore kodlanmistir. Kodlama
esnasinda benzer igeriklere sahip olan ifadeler ayni kod altinda bir araya getirilmis, ihtiyag
duyuldugunda kodlar birlestirilmistir. Ortak anlamu tasiyan kodlar bir araya getirilerek
tema ve alt temalar haline getirilmistir. Ayn1 zamanda temalar, alt temalar ve temalarin
anlamlarn bir aragtirmaci tarafindan kontrol edilmistir. Bu baglamda gelistirilen kodlar ve
temalar, arastirmaci tarafindan yeniden degerlendirilmis, gerekli durumlarda degisiklikler
yapilmisti. Bu adim, analiz bulgularinin  giivenilirligini  yiikseltmek igin
gerceklestirilmistir. Veri analizi sonucunda bi¢imlendirici degerlendirmenin dogasina
yonelik bilgileri, 6gretmenin bi¢cimlendirici degerlendirmeye iligkin yaptigini ifade ettigi
Ogretim uygulamalari, derse girig, 6grenme hedefinin paylasilmasi, etkinlik planlama ve
uygulama, 6grenme iizerine etki ve degerlendirme, geri bildirim (doniit) uygulamalari,
uygulamada karsilasilan zorluklar ve kolayliklar olmak {lizere temalar belirlenmistir.

Cizelge 3.9.’da olusturulan tema, alt tema ve 6rnek kodlara iliskin 6rnekler verilmistir.
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Cizelge 3.9. Katilimci1 Goriislerine Dayali Bigimlendirici Degerlendirme Tema ve Alt
Temalar ile Ornek Alintilar

Tema Alt tema Ornek ahnt1
Bigimlendirici Kavramsal tanima “Bu ifade olarak duymadim ama bigimlendirici
degerlendirmenin degerlendirmenin 6lgme degerlendirmede kullanildigini
dogasmna  ydnelik aldigim projede goérmiistiim.”
bilgileri Farkli amaglarla
yapilan “Yani burada not verme amaci degil, Ogrencinin
degerlendirme eksiklerini giderme amaciyla oldugunu ya da &grenciye
tirlerinden ayiran bu eksiklerini nasil giderebilecekleri hakkinda bilgi de
ozellikler vermis oluruz diye diigiiniiyorum.”
Ogretmenin Soru-cevap teknigi “Soru-cevap tarzinda ogrenciyi yonlendirme
bicimlendirici yapabilirim... Anlik bir diizeltme de, sadece yumurta
degerlendirmeye degil, hiicreyi tam olarak tanimlamasi gerektigini ifade
iligkin yaptigini etmesi gerekiyor.”
ifade ettigi 6gretim
uygulamalari
Ogrenme hedefinin  Kazamm odakli  “Ogrenilmesi gereken kazanim konu.” "Dersin kazanimi
paylasilmasi yaklagim hakkinda bilgi veriyorum. Hangi konuyu igleyecegim

hakkinda, baslik olsun, kazanim olsun bu konuda bilgi
veriyorum g¢ocuklara ki giidiilenmelerini kolaylastirtyor."

Geri bildirim  So6zli geri bildirim "Sozli genelde. Genelde diyelim."
(doniit) "En ¢ok zaman, ekonomiklik."
uygulamalari

Ikinci arastirma sorusuna yanit vermek i¢in dgretmenlerle FeTeMM uygulamalarina
yonelik olarak gerceklestirilen gériisme sorular1 analiz edilmistir. Bu siirecte ilk olarak
katilimcilardan elde edilen bilgiler yazili hale getirilmek {izere transkript edilmistir. Bu
transkriptler, aragtirmanin hedefleri dogrultusunda incelenmis ve anlamli veriler
belirlenmistir. Anlaml1 veriler icerdikleri unsurlara gore kodlanmis ve benzer kodlar bir
araya getirilerek temalar ile alt temalar gelistirilmistir. Kodlama ve tema olusturma
asamasi sirasinda, katilimeilarin ifadelerinin dogru bir sekilde yansitildigindan emin
olmak amaciyla arastirmaci tarafindan bir kontrol yapilmis ve tutarlilik saglanmistir. Ayni
zamanda temalar, alt temalar ve temalarin anlamlar1 bir arastirmaci tarafindan da kontrol
edilmistir. Sonug olarak, FeTeMM uygulamalartyla ilgili 6gretmen goriigleri diizenli bir
bicimde tanimlanmis ve aragtirmanin ilgili sorularina yanit verecek temalar
olusturulmustur. Veri analizi sonucunda 6gretmenin FeTeMM’le ilgili gegmis 6grenme
deneyimleri, 6gretmenin ¢alisma kosullarinin 6zellikleri, FeTeMM’in dogasinda yonelik
bilgileri, 6gretmenin FeTeMM temelli ders/etkinlik planlama ve uygulama siirecinde

yapmay1 diigiindiigli caligsmalar, FeTeMM’in temel bilesenleri, 6gretmenin miihendislik
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tasarim siireciyle ilgili bilgisi, 6gretmen rolii, 6grenme iizerine etki, degerlendirme

uygulamalar1 ve 6lgme araglari olmak iizere temalar belirlenmistir. Cizelge 3.10.’da

olusturulan tema, alt tema ve 6rnek kodlara iliskin 6rnekler verilmistir.

Cizelge 3.10. Katilimc1 Goriislerine Dayali FeTeMM Tema ve Alt Temalar ile Ornek

Alintilar
Tema Alt tema Ornek alint1
FeTeMM uygulamalarinin ~ Ogretmenin “Bilgiyi harmanlayabilmek, baska derslerle, bagka
dogasina yonelik bilgileri FeTeMM kazanimlarla birlikte ortaya ¢ikarabilecegin yeni bir
tanimlamasi ¢alismanin olmasi. “Disiplinler arasi bir ¢aligmanin
ortaya  ¢ikabilmesi diye ben artik Oyle
distintiyorum.”
Bir disipline  “STEM bir kere STEM bilgisi ya da matematige 6zel

FeTeMM uygulamalarinin
bilesenleri

Ogretmenin miihendislik
tasarim  siiregleriyle  ilgili
bilgisi

Degerlendirme uygulamalar1

ve 0lgme araglart

0zgii olmamast

Miihendislik ile
entegrasyon

Problem
belirleme

Siireg odakl
degerlendirme

Portfolyo,
performans
degerlendirme
ve rubrikler

bir sey degildir. Bir proje degildir. Tanimlarken
olmamasi gerekenlerden baslamak isterim. Yani
oncelikle derslerimizin aslinda kazanimlarinda,
etkinliklerinde teknoloji bile var. Bizim kendi
dersimizde. Ben bunu Tiirk¢eyi bilemem. Belki bir
nebze benim i¢in daha kolaydir. STEM yapabilmek.
Yani matematigi STEM yapabilmek demek de dogru
degil ama matematigi kullanabilmem, teknolojiden
bir seyler bilmem. Ya da mihendislik
uygulamalarini kullanip projeye aktarabilmem, ders
planina aktarabilmem.”

“Yenilebilir enerji kaynaklarindan direkt
bahsedebilirim. Ya da gocuklar temel diizeyde de
olsa artik ingaat bilgilerine sahipler. Cimentodur,
demirdir, ne kadar 6nemli oldugunu biliyorlar.
Bunlar bir problemdir ¢ocuk i¢in. Ve giinliik hayatta
stirekli karsilastigi bir problem oluyor. Gozlem
yaparak bunlari zaten ¢ézmeye basladilar. Ama
dedigim gibi miihendislik uygulamalar1 tasarim
odaklidir. Bir tasarim olugturmak istiyorsa en
azindan bir miihendislik becerisine sahip olmasi
gerekir. Miihendisler gibi proje yaratmasi gerekir.
Bu projeyi de sunmasi gerektigini sdyleyebiliriz.

“Kendi bransim iizerinden daha ¢ok gidersem bir
konu hakkinda problem belirlenir dnce.”

“Aslinda soyle olmasi gerekir bence siire¢ boyunca
bir degerlendirme uygulanmali. Sonug olarak 6n
bilgisi olan ¢ocukla 6n bilgisi olmayanin farkli bir
beceri ya da farkli bir tasarim Ornegi ortaya
koymasin1 bekleyebiliriz.”

“Portfolyo. Ya da performans. Performans
degerlendirme rubrikler. Performans degil de o
projenin sonucundaki tasarim seyi degerlendirmek
olabilir. Uriinii degerlendirmek.”
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Uciincii  arastirma  sorusuna yamit vermek igin Ogretmenlerle FeTeMM
uygulamalarinda bi¢imlendirici degerlendirmeyi kullanma durumlarina yonelik olarak
gergeklestirilen gozlem maddeleri analiz edilmistir. Bu siirecte ilk olarak arastirmacinin
ders gozleminde doldurdugu veriler analiz edilmistir. Sonrasinda gozlem formunda yer
alan her bir madde dikkate alinarak kontrol listesi olusturulmustur. Formundaki maddeler
her bir katilimcidan elde edilen gozlemler sonucunda uygulandi-kismen uygulandi-
uygulanmadi seklinde isaretlenmistir. Bir katilimcinin 6gretim uygulamasi aragtirmaci ve
fen bilimleri egitimi alaninda uzman bir Ogretim {iyesi tarafindan ayr1 ayri
degerlendirilmistir. Ardindan, kodlayicilar aras1 tutarlilik yiizde giivenirlilik yontemi ile
degerlendirmeler arasi tutarlilik .83 olarak hesaplanmistir. Arastirmaci ve ikinci kodlayict
degerlendirmeleri ilizerinde tartistiktan sonra geri kalan veriler arastirmaci tarafindan
analiz edilmistir. Son olarak alaninda uzman bir akademisyen tarafindan degerlendirmeler
kontrol edilmistir. Cizelge 3.11°de katilimcilarin ders gézleminden veriler 6rnek olarak

gosterilmistir.

Cizelge 3.11. Ders Gozlemine Iliskin Uygulama Ornegi

Madde Madde bashg: Ornek uygulama Uygulama durumu
no.
1 Ogrenme hedefleri ve Her bir 6grenme hedefi i¢in basari Uygulanmadi

basar1 kriterlerini paylasma  kriterlerini paylagir.

2 Ogrencilerin ~ 6grenmesi  Uygun tepkide bulunma Uygulanmadi
hakkinda veri elde etme stratejilerini  (agiklik  getirme,
oylama, sergileme...) kullanir.

3 Ogrenci ogrenmesini  Ogrenci konuyla ilgili halen fikir Kismen uygulandi
ileriye tagimaya yonelik yiiriitiirken geri bildirim sunar.
geri bildirim saglama

4 Ogrencilere kendi Oz degerlendirme uygulamalari Uygulanmadi
ogrenmelerini yapar.
sahiplenmeleri icin firsat
verme

Dordiincii arastirma sorusuna yanit vermek icin 6gretmenlerle bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinda karsilastiklar1 kolayliklar ve zorluklar1 belirlemek {izere
goriigme sorular1 analiz edilmistir. Bu siirecte, Oncelikle tiim katilimcilardan alinan
yanitlar transkript edilmistir. Arastirmanin hedeflerine uygun bir sekilde veriler tizerinde

betimsel analiz yapilmistir. Katilimcilarin cevaplart dikkatle gzden gecirilmistir. Ayrica
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anlamli ifadeler ortaya ¢ikartilmistir. Bu ifadeler igeriklerine gore kodlanmig olup benzer
anlamlar tasiyan ifadeler ortak kodlar altinda bir araya getirilmistir. Ek olarak ve
gerektiginde kodlar birlestirilmistir. Ortak anlamlar arasinda temalar ve alt temalar
organize edilmistir. Analiz siirecinin her boliimiinde, gelistirilmis olan tema ve alt temalar,
tema tanimlariyla birlikte bir uzman tarafindan kontrol edilmistir. Arastirmaci, olusturulan
kod ve temalar1 tekrar gozden gegirerek gerekli degisiklikleri yapmistir. Veri analizi
sonucunda Ogretmenin bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda etkilendigini
belirttigi faktorler (kolaylastirici-zorlastiric1), FeTeMM baglaminda bigimlendirici
degerlendirme ve gelecek derslerde bigimlendirici degerlendirme olmak iizere temalar

belirlenmistir.

Cizelge 3.12. Katilimcilarin Bigimlendirici Degerlendirme Uygulamalarini Etkileyen
Faktorleri Inceleyen Goriismeye Iliskin Tema ve Alt Temalar ile Ornek Alintilar

Tema Alt tema Ornek alint1

(Cl)ggvr:rtlr: gzilil?me gl prlendirigl Kalabalik “30 tane Ogrenci her birine ayni anda hakim
uyiulamalarln 0% ctkilgllipii smiflar olamiyorum. Bu bir dezavantaj tabii benim igin
belirttigi faktrler gbzlem yapmak.

(kolaylastirici- zorlastirict)

Tasarim odakli  “Siirtinme kuvvetiyle ilgili olarak ¢ocuklara araba
degerlendirme tasarimi  yapturmustim...  Bu  tasarimlardaki
farkliliklar1 g6zlemleyebilme sansina sahip oldum.”

FeTeMM baglaminda
bicimlendirici degerlendirme

Gelecek derslerde Uygulama istegi  Yani imkénlar kisitl, zaman sinirl. Ogrencilerin
bigimlendirici degerlendirme potansiyelleri ¢ok  fazla  etkiliyor  zaten.
kullanimi Ulasabildigin kadar ulastyorsun, yapabildigin kadar

yapabiliyorsun. Ama tabi gerilemek yok.

3.2.6. Gecgerlik ve Giivenirlik

Bilimsel bir arastirmada ¢alismanin amaca hizmet etmesi ve anlamliligin1 artirmast
acisindan i¢ ve dis gegerlik ile giivenirlik i¢in alinan o6nlemler olduk¢a Onemlidir
(Bliyiikoztiirk ark., 2022). Nitel bir arastirmada i¢ ve dis gecerlik yani inandiricilik ve
aktarilabilirligin saglanilmasinda kullanilabilecek belli bagl yontemler bulunmaktadir. Bu
sebeple bu arastirmada gecerlik ve giivenirlik i¢in birtakim Onlemler alinmistir.
Arastirmanin inandiricilifinin artirilmasi amaciyla fen bilgisi 6gretmenlerinin FeTeMM
uygulamalari sirasinda bigimlendirici degerlendirmeyi kullanma durumlar1 hakkinda veri

elde etme siirecinde, fen bilgisi 6gretmenleriyle gozlem ve goriismeler yapilarak ve
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Ogretmenlerin ders planlart incelenerek gesitli veri toplama araglari kullanilarak veri
toplamada c¢esitlilik saglanmistir. Katilimcilarin olay hakkindaki anlayislarina ulasirken
kullanilabilecek stratejilerden biri de veri toplama siireclerini yeterli kilmaktir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Bunun i¢in 6gretmenlerin uygulamalariin siiregte detayl1 bir sekilde
gbzlemlenebilmesi adina uygun ve yeterli bir veri toplama siireci belirlenmistir. Ayrica
yapilacak goriismelerde bulgular kendisini tekrar etmeyecek sekilde uzun siireli bir
etkilesim siiresi belirlenmistir. Arastirmada gegerlilik 6nlemlerini alirken bir diger dikkat
edilmesi gereken nokta ise aktarilabilirligin saglanmasidir. Bu amagla arastirmada,
aktarilabilirligi saglamak i¢in katilimcilar ile ilgili bilgiler yontem boliimiinde ayrintili bir
sekilde aciklanmistir. Ote yandan arastirmanin verileri, analizleri, kategorileri gibi her bir
asama detaylica tanimlanmistir. Ayrica veri toplama siirecinde elde edilen verilerin
kodlanmasinda ve yar1 yapilandirilmis goriismelerin uygunlugunun incelenmesinde

uzman goriisii alinmistir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI ve TARTISMA

Calismanin bu kisminda cesitli veri toplama araglar1 araciligiyla elde edilen
verilerin analizi sonucunda ulasilan arastirma sorularina yonelik bulgulara yer verilmistir.
Bu kapsamda bu bdliimde sirasiyla fen bilgisi 6gretmenlerinin  bi¢imlendirici
degerlendirme hakkindaki bilgilerine yonelik bulgulardan, &gretmenlerin FeTeMM
uygulamalar1 hakkindaki bilgilerine iliskin bulgulardan, 6gretmenlerin FeTeMM
uygulamalan siirecinde bi¢imlendirici degerlendirme stratejilerini nasil kullandiklarina
dair ders gozlemleri sonucunda elde edilen bulgulardan ve son olarak &gretmenlerin
bicimlendirici degerlendirmeyi kullanmalarini kolaylastiran ve zorlagtiran durumlara

iliskin bulgulardan bahsedilecektir.

4.1. Katiimcilarin Bicimlendirici Degerlendirme Hakkindaki Bilgilerine iliskin

Bulgular

Bu kisimda katilimcilarin bigimlendirici degerlendirme konusundaki bilgilerine
iligkin elde edilen bulgulara yer verilmistir. Katilimcilarin bigimlendirici degerlendirme
hakkindaki bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriigmelerden
faydalanilmistir. Bu goriismelerde, “Bigimlendirici degerlendirmenin sizin i¢in ne ifade
ettigini s0yleyebilir misiniz?” ve “Bigimlendirici 6lgme ve degerlendirme stirecini diger
amaglarla yapilan 6lgme degerlendirme siire¢lerinden, drnegin not verme amagli yapilan
degerlendirme stireglerinden, nasil ayirtyorsunuz?” gibi sorular yoneltilerek katilimcilarin
konuya dair bilgi ve goriisleri ortaya konmaya c¢alisilmistir. Bulgularin daha anlasilir
olmasi i¢in raporlama siirecinde elde edilen boyutlar her bir katilimer i¢in ayr1 ayr ele

alinmistir.

4.1.1. Fatma Ogretmen’in Bicimlendirici Degerlendirmeye Yonelik Bilgilerine

fliskin Bulgular
Bu béliimde, Fatma Ogretmen ile gerceklestirilen goriismeden elde edilen bilgiler,

betimsel analiz ¢ergevesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur. Elde edilen

bulgular, 6gretmenin bi¢imlendirici degerlendirmenin dogasina yonelik bilgileri,
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Ogretmenin bi¢imlendirici degerlendirmeye iliskin yaptigini ifade ettigi Ogretim
uygulamalari, derse giris, 6grenme hedeflerinin paylasilmasi, etkinlik planlama ve
uygulama, geri bildirim (doniit) uygulamalari, 6grenme iizerine etki ve degerlendirme ve

uygulamada karsilasilan zorluklar ve kolayliklar temalar1 altinda ele alinmustur.

4.1.1.1. Bicimlendirici Degerlendirmenin Dogasina Yonelik Bilgileri

Fatma Ogretmen ile gerceklestirilen goriismeden elde edilen bulgular, gretmenin
bicimlendirici degerlendirmeyi kavramsal bigimde sinirli bir sekilde bildigini, ancak proje
deneyimi sirasinda bi¢cimlendirici degerlendirmenin farkli boyutlarina yonelik diistinceler
gelistirdigini gostermektedir. Gorligme sirasinda 6gretmen kavrami su sekilde ifade
etmistir: “Bu ifade olarak duymadim ama bi¢imlendirici degerlendirmenin 6l¢me
degerlendirmede kullanildigin1 aldigim projede goérmiistim.” Bu ifade, 0gretmenin
bicimlendirici degerlendirme kavramini dogrudan bilmedigini ancak onceden katildigi
projeler yoluyla kavrami benimsedigini gostermektedir.

Ogretmen, gériisme sirasinda bigimlendirici degerlendirmenin énemine deginerek,
bu tiir bir degerlendirmenin 6grencilerin hatalarini belirleyip dogru bilgiyi 6grenmelerine
yardimci oldugunu asagidaki gibi vurgulamigtir: “Bir kavram yanilgisi varsa ya da yanlis
bir bilgi varsa bunun dogruya evrilmesi gibi ben diisiiniiyorum hep.”

Fatma Ogretmen, bicimlendirici degerlendirme ile not verme amagh
degerlendirmelerin ~ farkin1  acikca ifade etmisti.  Ogretmen, bicimlendirici
degerlendirmenin temel amacin1 6grencinin eksiklerini gidermeye hizmet eden bir siire¢
olarak belirtmistir: ““Yani burada not verme amaci1 degil, 6grencinin eksiklerini giderme
amactyla oldugunu ya da 6grenciye bu eksiklerini nasil giderebilecekleri hakkinda bilgi
de vermis oluruz diye diislinliyorum.” Tiim bu bulgular, 6gretmenin kavramsal bilgilerinin
kisitli olsa da, siirece yogunlasmis ve Ogrencinin ilerlemesine yonelik bir tutum
benimsemesi, bi¢imlendirici degerlendirmenin temelini olusturur. Bu, olumlu bir

baslangictir; fakat daha derin bir bilgi ve diizenli bir uygulama eksikligi s6z konusudur.
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4.1.1.2. Ogretmenin Bicimlendirici Degerlendirmeye iliskin Yaptigim ifade Ettigi

Ogretim Uygulamalari

Ogretmenin ifadeleri incelendiginde, bicimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin
hatalarin1  belirlemeye, 0Ogrenme silirecini diizenlemeye ve dersin ilerleyisini
sekillendirmeye katki sagladigina inandig1 goriilmektedir. Bu goriisiinii su sekilde ortaya
koymustur: “Varsa bir hatasi, buna gore sen kendini sekillendirir dersi anlatirsin.”

Fatma Ogretmen ile yapilan goriismeden elde edilen veriler, 6gretmenin smif
ortaminda farkli big¢imlendirici degerlendirme stratejilerine basvurdugunu ortaya
koymaktadir. Ozellikle dgretmenin ifadelerinden, siiregte soru-cevap teknigini sik¢a
tercih ettigi anlasilmaktadir. “Siiregte de sadece soru cevap teknigi diyebilirim. Herhangi
bir kagit kalem testi yok.”

Ogretmen dersin girisinde 6grencilerin 6n bilgilerini yoklamaya énem vermekte,
boylelikle 6grenme siirecini  Onceki bilgilerle iliskilendirmeyi hedeflemektedir:
“Konuya girecegim zaman... Onunla ilgili soru soruyorum... Hatirlamalarini
sagliyorum.”

Gortisme verileri, 6gretmenin siif ortaminda ¢esitli bigimlendirici degerlendirme
araglar1  kullandigin1  ortaya koymaktadir. Ogretmen, &grencilerin  birbirlerine
degerlendirme yapabilmesine olanak tanimakta ve bu sayede onlarin 6grenim siireglerine
katkida bulunmalarimi saglamaktadir. Bunun yani sira, yazili snavlar aracilifiyla
ogrencilerin konuya ne kadar hakim oldugunu kontrol etmektedir. Ayrica, 6gretmenin
PowerPoint destekli sunumlar kullanarak hem ders anlatimini hem de degerlendirme
aktivitelerini giiclendirdigi gozlemlenmektedir. Bu bulgular, 6gretmenin Olgme ve
degerlendirme yoOntemlerinde c¢esitlilik olusturarak 6grencilerin aktif katilimini
desteklemeye c¢alistigin1 gostermektedir: “Arkadaslarina sdylediklerini... Hayir, o dyle
degil... Diye diizelten 6grencilerim de oluyor.”

Ancak o6gretmenin ifadelerinden bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda
ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda kapsamli veri elde etme yaklagimina sahip olmadigi
anlasilmaktadir. Ogretmen bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Verdigim kazanimi sahip
olsun... Daha kapsaml1 bir sey istemiyorum.”

Sonug olarak Fatma Ogretmen’in bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinda

daha ¢ok kisa siireli, anlik ve temel bi¢gimde bilgi edinmeyi temel alan teknikleri tercih
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ettigi, derinlemesine ve siirekli veri toplama konusunda ise sinirli bir yaklagim
benimsedigi goriilmektedir. Ogretmenin siirecte etkin bir sekilde soru-cevap yontemini
kullanmasi, 6grencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmasi ve akran geri bildirimine olanak
tanimasi, bi¢cimlendirici degerlendirme agisindan onemli faydalar saglamaktadir. Ancak,
veri toplama ve 0grencinin 6grenme siirecini detayli bir sekilde takip etme konusundaki
yetersizlikler, bi¢imlendirici degerlendirmenin etkin bir sekilde uygulanmasini

kisitlamaktadir.

4.1.1.3. Derse Giris

Fatma Ogretmen’in goriisleri, bicimlendirici degerlendirme gergevesinde ders
girislerine onem verdigini ortaya koymaktadir. Ogretmen, yeni bir konuya gegmeden 6nce
ogrencilerin Onceki yillardan edinmis olduklar1 bilgileri hatirlamalarini saglamaya
calistigini su sozleriyle ifade etmistir: “Yeni bir konuya baslayacagimi disiinelim...
Onceki yillardan... Baglantist kurulmus oluyor... Once kitaba hi¢ bakmadan kendim...”

Ayrica Ogretmen ders siirecini planlarken kendi zihninde bir yol haritasi
olusturdugunu, dersin igleyigini buna gore diizenledigini belirtmistir: “Siire¢ igerisinde
ben nasil bir ¢alisma yapacagim? Ona gore kendi zihnimde yapiyorum.” Bu bulgular,
O0gretmenin ders siirecinde oOgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini gbz Oniinde
bulundurdugunu ve ogretim siirecini planlarken bigimlendirici degerlendirme
verilerinden faydalandigin1 gdstermektedir. Bunun yani sira 6n bilgilerin kontrol edilmesi,
bi¢imlendirici degerlendirme i¢in 6nemli bir yontemdir; bu sayede 6grencinin 6grenmeye
ne kadar hazir oldugu belirlenir ve 6gretim buna uygun bir sekilde diizenlenir. Ancak bu
bilgilerin daha sistematik bir bicimde kaydedilmemesi ve yalnizca zihinsel planlarla

siurl kalmasi, siirecin devamliligini ve tutarliligini olumsuz etkiler.
4.1.1.4. Ogrenme Hedefinin Paylasiimasi

Fatma Ogretmen’in &grenme hedeflerine iliskin goriisleri incelendiginde,
ogretmenin hedefleri genellikle kazanim odakli ele aldig1 goriilmektedir: “Ogrencilere

siirecin sonunda kazandirmak istedigim konu ya da kazanim... Aklima geliyor.”

Bununla birlikte 6gretmen hedefleri 6grencilerle nadiren paylastigini agiklamigtir:
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“Cok fazla yapmiyorum... Sadece sozler kullaniyorum.”

Ogretmenin ifadesinden, Ogrencilerin 6grenme hedeflerinin farkinda olmalariin
motivasyon artirici iglevi olabilecegini diislindiigii anlasilmaktadir: “Bunu bilirse sanki
daha dikkatli olacakmis gibi geliyor.” Ayrica 6gretmen hedeflere ulasilip ulasilmadigini
testler araciligiyla kontrol ettigini ifade etmistir: “Slide’de sorularim oluyor... Kazanima
sahip olup olmadigin1 gérmek i¢in...”

Bu bulgular, 6gretmenin 6grenme hedeflerini genellikle zihinsel diizeyde
belirledigini, Ogrencilerle paylasimi ise sinmirli tuttugunu ancak hedeflerin 6grenme
stirecini  yonlendirmedeki Onemine inandigint ortaya koymaktadir. Bunun yaninda
O0grenme hedeflerinin  O0grencilere agiklanmamasi, bigimlendirici degerlendirme
ilkelerinden birinin tam olarak uygulanmamasma neden olmaktadir. Ogrencilerin
hedefleri bilmeleri, kendi 0Ogrenme siireclerini izleyebilmeleri ve 06z-diizenleme
gerceklestirebilmeleri agisindan son derece dnemlidir. Bu yiizden bu alanda 6gretmenlerin

yaptig1 uygulamalar yetersiz kalmaktadir.

4.1.1.5. Etkinlik Planlama ve Uygulama

Fatma Ogretmen’in ifadeleri, etkinlik planlamasinda daha ¢ok bireysel etkinlikleri
tercih ettigini gostermektedir. Ogretmen, Ogrencilerin bireysel ¢alismalar yoluyla
dgrenme siirecine katilimini saglamaya calistigini su sdzleriyle ifade etmistir: «... Once
soru soruyor. Degisik bir soru soruyor... Arastirip gelin diyorum bazen.”

Ote yandan 6gretmen, grup calismalarina sinirh diizeyde yer verdigini, dgrencilerin
olgunluk diizeylerini yetersiz buldugu i¢in bu tiir etkinliklerden kagindigini ifade etmistir:
“Artik grup etkinlikleri ¢ok fazla yapamiyorum... Yapmak istemiyorum... Ogrenciler
sanki olgunlukta degil gibi.”

Bu bulgular, 6gretmenin etkinlik planlama siirecinde bireysel 6grenmeye agirlik
verdigini, grup calismalart konusunda ise Ogrenci Ozelliklerinden dolay1 cekincen
davrandigini ortaya koymaktadir. Diger yandan bireysel aktiviteler, 6grencilerin 6grenme
stireclerinde geri bildirim almasim sagladig: i¢in faydali bir 6zellik tasir. Fakat grup
faaliyetlerinden uzak durmak, akran degerlendirmesi ve birlikte 6grenme imkanlarini
kisitladigr i¢in, bigimlendirici degerlendirmenin 6nemli bir yoniiniin eksik kalmasina yol

agmaktadir.
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4.1.1.6. Geri Bildirim (Doniit) Uygulamalar

Fatma Ogretmen, goriisme sirasinda geri bildirim uygulamalarina énem verdigini,
Ozellikle soru-cevap teknigi aracilifiyla doniit sagladigini belirtmistir: “Soru-cevap
teknigiyle, hizli bir sekilde olabilir.”

Ogretmen doniit siirecinde kendi eksiklerini de fark ettigini, &grencilerin
cevaplarindan yola ¢ikarak kendi anlatimin1 degerlendirdigini su  sozleriyle  ifade
etmistir: “Kendi eksiklerimi de belki goriiyorum doniitlerde ben. Belki de ben yanlis ifade
ettim ya da ¢ocugun zihninde farkli bir sey olusturdum. Ben onu da fark ediyorum.
Cocugun verdigi cevaba karsilik kendi eksigimi de gorebiliyorum.”

Fatma Ogretmen, dgrencilerine doniit verirken gogunlukla sdzlii geri bildirimden
yararlandigin su sdzleriyle dile getirmistir: “Ogrencilere yok, her zaman sdzlii oluyor.”

Ayrica geri bildirimlerini bireysel olmaktan ziyade ¢ogu zaman sinifa yonelik olarak
sundugunu ifade etmistir. “Aslinda belki bireysel oluyor ama ben bunu direkt bireye
bakip da soyledigimde belki o sadece onaymis gibi yansitmak istemedigimden sinifa
yonelik yaptyorum.”

Ogretmenin ifadelerinden, déniitlerinde sorgulayici bir dil kullanmak yerine, hafifce
sorgulayict ve hatayr vurgulayan bir yaklasim benimsedigi anlasilmaktadir. “Nasil
anlamadin” demem ama hani diyorum “Ali bunu daha 6nce de yapmistik, nasil gézden
kagirdin derim”. Ama yargilayici degil, sorgulayici oluyor.”

Bu bulgular, 6gretmenin geri bildirim siirecini hem Ogrencilerin 6grenme
eksikliklerini fark etmeleri hem de kendi 6gretim uygulamalarini gelistirmesi igin etkili
bir arag olarak kullandigini gostermektedir. Ozellikle sdzlii geri bildirim ve dgrencilerin
hatalarin1 fark etmelerine yardimci olma, bi¢imlendirici degerlendirmenin Onemli
yonlerindendir. Ancak, sinifa yonelik geri bildirim, bireylerin ihtiyaglarinin tam olarak
karsilanmasini engelleyebilir. Hafif sorgulayici bir dil, hatay1 aciga ¢ikarsa da, bunun daha
rehberlik eden ve yapici bir dile doniistiirtilmesi, 6grencilerin 6grenme siireclerini daha
etkin bir sekilde destekler.

4.1.1.7. Ogrenme Uzerine Etki ve Degerlendirme

Fatma Ogretmen’in goriisleri, bigimlendirici degerlendirme uygulamalarmin

ogrenciler iizerinde farkli agilardan etkiler gostermektedir. Ogretmen, &grencilerin
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kendilerini degerlendirme imkani bulduklarini ve hatirlama becerilerinin gelistigini su
sOzleriyle ifade etmistir: “Kendilerini bir degerlendiriyorlar... Hatirlamaya calisiyorlar.”

Ayrica 6gretmen, big¢imlendirici degerlendirmenin Ogrencilerin motivasyonunu
artirdigin1 ve farkindalik yarattigini vurgulamistir: “Evet, farkina variyor, bir seylerin
farkina variyor, dikkatini ¢ekiyor diye diisliniiyorum.”

Fatma Ogretmen, bicimlendirici degerlendirmenin kendi 6gretim siirecine de katki
sagladigini, 6grencilerin hatalarin1 gordiiglinde dersini bu dogrultuda sekillendirdigini
vurgulamistir: “Cocugun nerede anlamadigini, nerede hata yaptigini gordiigiim zaman
hemen geri doniit [Ogretmen bu ifadeyi yanls kullanmaktadir.] verebilme sansim da
oluyor. Ya da on testi yaptigim zaman c¢ocuk aslinda dnden gelen bilgilerin neresinde
oldugunu gorebiliyorum. Anlatimimi, sekillendirmemi sagliyor.”

Bununla birlikte O0gretmen, siirecin kendi 6gretimini yeniden diizenlemesine
yardimci oldugunu vurgulamistir: “Benim i¢in de iyi oluyor ¢ilinkii nerede eksik oldugunu
goriiyorum, ona gore ilerliyorum.”

Bu bulgular, 6gretmenin bi¢imlendirici degerlendirmenin temel hedefini kabul
ettigini ve bunu hayata gegirdigini gostermektedir. Ogrencilerin grenim siireglerine olan
katkis1 ve 6gretmenin kendi 6gretim yontemlerini buna uygun sekilde diizenleyebilmesi
nedeniyle big¢imlendirici degerlendirme siireci hem ogrenciler hem de 6gretmenler

acisindan faydali bir sekilde uygulanmaktadir.

4.1.1.8. Uygulamada Karsilasilan Zorluklar ve Kolayhklar

Fatma Ogretmen’in ifadeleri, bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda bazi
giicliiklerle karsilastigini gdstermektedir. Ozellikle sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve
baz1 6grencilerin derse katilim saglamamasi 6gretmen icin zorluk yaratmaktadir: “Konu
belki de bazen ¢ok kalabalik olusuyor ya da, sikintili 6grenciler. Onu yapmay1 bazen belki
unutabilirim.”

Ote yandan Ogretmen, akilli tahta kullaniminin bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarint kolaylastirdigint belirtmistir: “Bunu kullanmami kolaylastiran, bir akilli
tahtamin olmas1 da benim i¢in mesela isimi kolaylastirir.”

Sonug olarak 6gretmenin goriisleri, bicimlendirici degerlendirme uygulamalariin

siif ortaminin kosullarina bagl olarak kolaylastigini veya zorlastigini gdstermektedir.
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Ogretmenin teknolojik imkanlardan yararlanmas: siireci desteklerken, kalabalik simif
ortam1 ve 6grenci profili siireci zorlastiran faktorler olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
bulgular, bi¢imlendirici degerlendirme yontemlerinin ders ortamina ve Ogretmen
kaynaklarina bagli oldugunu gostermektedir. Teknolojinin kullanima siireci desteklerken,
smif yonetimi ve Ogrencilerin katilimindaki eksiklikler uygulamanin etkinligini

daraltabilir. Bu durum, 6gretmenin yeteneklerini ve sinirliliklarini ortaya ¢ikarmaktadir.

4.1.2. Ahmet Ogretmen’in Bicimlendirici Degerlendirmeye Yonelik Bilgilerine
fliskin Bulgular

Bu boliimde, Ahmet Ogretmen ile gergeklestirilen goriismeden elde edilen bilgiler,
betimsel analiz cercevesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur. Elde edilen
bulgular, 6gretmenin bi¢imlendirici degerlendirmenin dogasina yonelik bilgileri,
ogretmenin bi¢imlendirici degerlendirmeye iliskin yaptigini ifade ettigi Ogretim
uygulamalari, 6grenme hedeflerinin paylasilmasi, etkinlik planlama ve uygulama, geri
bildirim (doniit) uygulamalari, 6grenme iizerine etki ve degerlendirme ve uygulamada

karsilasilan zorluklar ve kolayliklar temalar1 altinda ele alinmistir.

4.1.2.1. Bicimlendirici Degerlendirmenin Dogasina Yonelik Bilgileri

Ahmet Ogretmen ile yapilan goriismeden elde edilen bulgular, dgretmenin
bicimlendirici degerlendirmeyi tanimlarken kavramin temel 6zelliklerini vurguladigim
gostermektedir. Ogretmen, bi¢imlendirici degerlendirmeyi siire¢ odakli, anlik ve not
vermeye dayali olmayan bir uygulama olarak tanimlamistir: “Big¢imlendirici
degerlendirmede herhangi bir not yoktur... Anlik ve siire¢ igerisinde birden fazla
yapilabilecek bir degerlendirme bi¢imidir diyebiliriz.”

Ogretmen ayrica bu degerlendirmelerin &grencilerde not kaygisi olusturmamasi
gerektigini ve siirecin agiklayici cevaplarla desteklenmesi gerektigini ifade etmistir:
“Not kaygis1 igermemesi gerekiyor ¢ocugun bu tiir degerlendirmelerde. Kisa, net ve
aciklayici cevaplar bekleyebilirim ¢cocuktan.”

Bu bulgular, Ahmet Ogretmen’in bigimlendirici degerlendirmeyi siire¢ iginde

ogrencinin 0grenmesini yonlendirmeye yonelik, anlik doniit saglayan ve not vermeyi
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amaglamayan bir uygulama olarak ifade ettigini ortaya koymaktadir. Ahmet 6gretmen,
kavrami1 dogru bir sekilde kavrayarak 6grencilerin 6grenme siireglerine rehberlik eden bir
yontem se¢mistir. Not vermeyi hedeflememesi ve anlik geri bildirimde bulunmasi,

bi¢imlendirici degerlendirmenin temel prensipleri ile uyumludur.

4.1.2.2. Ogretmenin Bicimlendirici Degerlendirmeye iliskin Yaptigim ifade Ettigi

Ogretim Uygulamalar

Ahmet Ogretmen’in ifadeleri, bigimlendirici degerlendirme siirecinde cesitli
yontemlerden yararlandigim gostermektedir. Ogretmen, 6zellikle soru-cevap tekniginden
derslerinde etkili bir sekilde yararlandigini ifade etmistir: “Soru-cevap tarzinda 6grenciyi
yonlendirme yapabilirim... Anlik bir diizeltme de, sadece yumurta [Burada 6gretmen
hiicreyi tanimlama 6rnegi veriyor.] degil, hiicreyi tam olarak tanimlamas1 gerektigini ifade
etmesi gerekiyor.”

Bunun yani sira Ogretmen, smifta sik sik quiz ve test uygulamalarindan
yararlandigini aciklamistir: “Sunum tizerinden, akilli tahta tizerinden soruyu agiyorum...
A diyenler, B diyenler, C diyenler diyorum ve parmak kaldirmalarini istiyorum.”

Ogretmen, bir 6grencinin yanlis cevap vermesi durumunda bile agiklama yaparak
tiim sinifi bilgilendirmeyi tercih ettigini su sekilde vurgulamistir: “Bir 6grenci bile yanlis
yapsa sorunun agiklamasini ben dersimde kendim yapiyorum. Hani konuyu anlayip
anlamadiklarin1 6grenmis oluyorum.”

Ogrenciye, kendi hatalarin1 anlamasi ve grenme siirecini diizeltmesi igin bir imkan
saglanmamustir. Bigimlendirici degerlendirmenin en 6nemli ilkesi, 68rencinin aktif bir
sekilde kendi &grenip degerlendirmesi ve hatalarindan 6grenmesidir. Ogretmenin
dogrudan agiklama yapmasi, 6grenim siirecini yonlendirse de, 6grencinin kendi kendini
degerlendirme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmesini engelleyebilir.

Ogretmen, sorular1 hazirlarken 6grencilerin seviyelerine uygun olmasina 6zen
gdsterdigini su ifadeleriyle agiklamistir: “Igerige uygun olup olmayacagina... Ogrencinin
seviyesine uygun olup olmayacagina dikkat ederek hazirliyorum.”

Bu baglamda cesitli tekniklerin bilingli ve planl sekilde kullanmasi, 6grencilerin
ogrenme diizeyini siirekli takip etmesini saglar. Ogrenciyi aktif katilimci konumuna

getirerek 6grenme siirecini destekler; bu durum bicimlendirici degerlendirmenin etkin
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uygulandigim gosterir. Bu bulgular, Ahmet Ogretmen’in bigimlendirici degerlendirmeyi
planl1 ve bilingli bir sekilde uyguladigini, 6grencilerin 6grenme diizeylerini gozlemlemek

amaciyla c¢esitli tekniklerden yararlandigini ortaya koymaktadir.

4.1.2.3. Ogrenme Hedefinin Paylasiimasi

Ahmet Ogretmen’in ifadeleri, 5grenme hedeflerini genellikle kazanim odakli olarak
temel aldigin1 gostermektedir: “Kazanimi aldim m1 almadim m1 Milli Egitimdeki kazanim
benim odakli. Ogrenme hedefi dedigim sey bu.”

Ogretmen, dersin basinda 6grencilere konunun igerigi hakkinda 6n bilgi vererek
o0grenme hedeflerini paylastigini ifade etmistir: “Bu derste hangi konular1 isleyecegiz,
konunun iceriginde ne var diye onlara 6n bilgi veriyorum.”

Ogrenme hedeflerinin aktarimi yalmzca sozlii ve genel agiklamalarla siirli gibi
goriiniiyor. Bicimlendirici degerlendirme agisindan en iyi uygulamalarda, hedeflerin net,
Olciilebilir, kazanima odakl1 ve 6grencinin kendi kendini degerlendirmesine firsat verecek
sekilde paylasilmas1 6nemli bir noktadir. Ayrica, 6grencilerin anlamis olup olmadiklarinin
sorgulanmasi da kritiktir. Ogretmenin ifadelerinde bu hususlar belirtilmemis, bu nedenle
hedeflerin paylasimi noktasinda 6gretmenin eksikleri s6z konusu olabilir.

Ayrica 6gretmen hedefleri paylasirken gorsel ve sozlii materyallerden yararlandigini
su sozleriyle vurgulamistir: “Slayt {izerinden genellikle paylagiyorum, kavram haritalar
kullantyorum ya da kiigiik kii¢iik bilgi notlar1 veriyorum.”

Ogretmen, dgrenme hedeflerini agikladiktan sonra &grencilerin konuyu anlayip
anlamadiklarini sorgulamay1 da 6nemli gordiigiinii ifade etmistir: “Ne anladiniz, kim
bana agiklayabilir gibi sorular soruyorum.”

Ogrenme hedeflerini net bir sekilde ifade etmek ve ogrencilerin kavrayislarini
sorgulamak, 6z-dlizenleme ve hedefe yonelik 6grenmeyi tesvik eder. Bu, bicimlendirici

degerlendirmenin 6nemli bir 6zelligidir.
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4.1.2.4. Etkinlik Planlama ve Uygulama

Ahmet Ogretmen, derslerinde grup etkinlikleri planladigmi ve dgrencilerin birlikte
model tasarlamalarini istedigini agiklamistir: “Model tasarlamalarini istiyorum grup
halinde... sinif arkadaslari ile birlikte.”

Ogrencilerin bu etkinlikleri nasil uygulayacaklarma dair ydnerge sundugunu su
sozleriyle dile getirmistir: “Bir tane sunucunun olmasi gerekiyor ve tasarimin her
asamasini bize agiklamalar1 gerektigini soyliiyorum.”

Ogretmen, etkinlikler sirasinda 6grencilerin davramslarini gdzlemledigini ve
tepkilerinden 6grenme diizeylerini ¢ikardigini da su sekilde ifade etmistir:
“Cocuklardaki davranislarda bunu gozlemliyorum. Ha diye cevap veriyorlar ya da
tepkilerinden anliyorum.”

Ogretmenin bulgular incelendiginde, grup ¢aligmalari ve gdzlem araciligryla elde
edilen bilgiler, 6grencilerin etkilesimli bir sekilde 6grenmelerine ve aktif katilim
gostermelerine yardimci olmaktadir. Etkinliklerin diizenlenme sekli, bi¢imlendirici

degerlendirmenin basarili bir sekilde uygulanmasina dair 6rnekler sunmaktadir.

4.1.2.5. Geri Bildirim (Déniit) Uygulamalar

Ahmet Ogretmen’in ifadeleri, geri bildirim siirecinde en gok sozlii geri bildirimleri
kullandigin1 gostermektedir: “Yanlisiysa eger onlar1 diizeltiyorum. Anlik bir sekilde geri
doniit [Ogretmen bu ifadeyi yanls kullanmaktadir.] veriyorum.”

Ogretmen geri bildirimlerini cogunlukla bireysel diizeyde sundugunu ifade etmistir:
“Bireysel olarak veriyorum. Konuyu bir 6grenci anlamamistir ama geri kalan sif
anlamistir.”

Ogretmen, geri bildirimleri genellikle aninda verdigini ve jest-mimiklerle
destekledigini de ifadelerineeklemistir: “Hatayr aninda siire¢ igerisinde diizeltmek...
Kaglarim direkt havaya kalkiyor, jest ve mimikleri kullaniyorum... daha dogru cevap
vardir tarzinda sey yapiyorum, dondiiriiyorum ciimleyi.”

Bulgular incelendiginde, 6gretmen, hatalar1 aninda gostererek stireci yonlendirmeye
calisiyor, fakat geri bildirimler genellikle yargilayict ve diizeltmeye odakli bir yapi

sergiliyor. Bic¢imlendirici degerlendirmenin temel prensiplerinden biri, hatalarin
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sorgulanarak, yol gosterici bir sekilde ve Ogrencinin kendi yanliglarini anlamasina
yardimci olacak bigimde ele alinmasidir. Bu bakimdan 6gretmenin yaklagimi, 6grenciyi
pasif bir alict durumuna getirebilir ve hatalarin 6grenme firsatina doniistimiini

engelleyebilir.

4.1.2.6. Ogrenme Uzerine Etki ve Degerlendirme

Ahmet Ogretmen, bicimlendirici degerlendirmenin ogretim siirecini yeniden
diizenlemesine yardime1 oldugunu vurgulamistir: “Cocuk bunu anlad1 artik yeni konuya
gecebilirim. Hayir, anlamadiysa tekrar etmem gerektigiyle ilgili 6z degerlendirme yapmis
oluyorum.”

Ogretmen, ogrencilerin hazir olmadigi durumlarda tekrarlar yaparak siireci
sekillendirdigini ifade etmistir: “Konuya hazir degilse onun i¢in tekrardan geri doniip bir
kiigiik tekrarlar yapmam gerekiyor.”

Tekrar yapmak, 6grencilerin 6grenimini tesvik etmek acisindan faydali bir yontem
olarak kabul edilebilir; ¢linkii bu, 6grencinin eksikliklerini anlayip bilgilerini pekistirmesi
icin bir firsat sunar. Ancak ayn1 yontemi ve icerik diizenini tekrar etmenin her zaman etkili
olacagi sdylenemez; o6grenciler ilk denemede anlamadiysa farkli teknikler, 6rneklemeler
ya da sorgulayici sorularla desteklenmeyen tekrar, Ogrenmenin derinlesmesini
saglayamayabilir ve 6grenciyi pasif bir konuma itebilir. Bu noktada 6gretmen, siireci
dogru bir sekilde yonlendirmeye ¢alisiyor, ancak bigimlendirici degerlendirme ilkelerinin
gerektirdigi cesitliligi ve Ogrenciyi aktif kilacak geri bildirim yodntemlerini yeterince
kullanmamus olabilir.

Ayrica bigimlendirici degerlendirmenin dgrencilerde kalict ve istendik davraniglar
gelistirdigini diigiindliglinii su ifadeleriylevurgu yapmistir: ~ “Kalict  ve  istendik
davraniglarinin gelistirilmesini sagliyor diyebiliriz.”

Ozetle, dgrencilerin 6grenme seviyesine gore dersi ayarlamasi ve kalic1 6grenmeyi
desteklemesi, bi¢gimlendirici degerlendirmenin verimli bir sekilde uygulandigini ortaya

koyar.
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4.1.2.7. Uygulamada Karsilasilan Zorluklar ve Kolayhklar

Ahmet Ogretmen, bicimlendirici degerlendirme siirecinde hem kolaylastirici hem
de zorlastirici faktdrler bulundugunu belirtmistir. Ozellikle zaman yonetimi iizerine dikkat
cekerek bireysel Ogrencilere odaklanildiginda siirecin uzayabildigini dile getirmistir:
“Zamani ¢ok 1yi bir sekilde kullanmis oluyorum... Ama uzun bireysel sorarsam olumsuz
etkiliyor.”

Bununla birlikte 6gretmen, smif yonetimi ile ilgili yasadigi zorluklarin da
bicimlendirici degerlendirme siirecine olumsuz yanstyabilecegini vurgulamistir:  “Ben
simif yonetimini iyi yapamazsam ¢ocuklar1 toparlayamazsam o benden kaynakli olmus
oluyor.”

Siirecin ders ortamina ve dgretmenin liderlik yetenegine bagli olmasi, uygulamanin
etkinligini kisitlar. Zaman diizenlemesi ve sinif kontrolii, bigimlendirici degerlendirmenin

devamlilig1 agisindan 6nemli unsurlardir.

4.1.3. Zeynep Ogretmen’in Bicimlendirici Degerlendirmeye Yénelik Bilgilerine

fliskin Bulgular

Bu béliimde, Zeynep Ogretmen ile gerceklestirilen goriismeden elde edilen bilgiler,
betimsel analiz ¢ergevesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur. Elde edilen
bulgular, 6gretmenin bi¢imlendirici degerlendirmenin dogasma yonelik bilgileri,
ogretmenin bicimlendirici degerlendirmeye iliskin yaptigim1 ifade ettigi O6gretim
uygulamalari, 6grenme hedeflerinin paylasilmasi, etkinlik planlama ve uygulama, geri
bildirim (doniit) uygulamalar1, 6grenme iizerine etki ve degerlendirme ve uygulamada

karsilasilan zorluklar ve kolayliklar temalar1 altinda ele alinmistir.
4.1.3.1. Bicimlendirici Degerlendirmenin Dogasina Yonelik Bilgileri

Zeynep Ogretmen ile yapilan goriismeden elde edilen bulgular, &gretmenin
bicimlendirici degerlendirmenin siire¢ odakli ve 6grencinin gelisimini destekleyen bir

uygulama olarak tammladigini gdstermektedir. Ogretmen, bunu dgrencinin diizeyini

belirleyip siirecte geri bildirim vererek 6grenmeyi yonlendirme olarak ifade etmistir:
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“Ogrencinin diizeyinin nerede oldugunu belirleyip geri déniitler [Ogretmen bu ifadeyi
yanlig kullanmaktadir.] alip 6grencinin ¢alismalarini sekillendirme durumu diyebilirim.”

Ogretmen ayrica bigimlendirici degerlendirmenin diger degerlendirme tiirlerinden
farkini, siirece odaklanmasi ve eksiklerin giderilmesine olanak tanimasiyla agikladigini
ifade etmistir: “Bu calismalarin geri doniit [Ogretmen bu ifadeyi yanlis kullanmaktadir. ]
alarak eksiklerini giderebilmek amaciyla daha ayricalikli oldugunu diistiniiyorum.
Digerlerinde bu imkan c¢ok fazla olmuyor. Sonu¢ odakli oluyor genelde ama bu
bigimlendirici 6lgme ve degerlendirme siire¢ 6nemli.”

Sonug olarak 6gretmen kavrami net bir sekilde kavrayarak siireci Ogrencinin
Ogrenimini  desteklemek amaciyla kullanmaktadir. Bu durum, big¢imlendirici

degerlendirmenin temel prensipleriyle ortiismektedir.

4.1.3.2. Ogretmenin Bicimlendirici Degerlendirmeye Iliskin Yaptigim ifade Ettigi

Ogretim Uygulamalar:

Zeynep Ogretmen’in ifadeleri, bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinda
cesitli yontemlerden yararlandigim gostermektedir. Ogretmen, derslerinde soru-cevap
yontemini sik¢a kullandigini, 6grencilere soru ¢ozdiirdiigiinii ve bu sorulart cevap
anahtariyla kontrol edilmesini saglayarak 6grenme siirecini destekledigini ifade etmistir:
“Soru ¢éziimii yapiyoruz mesela, test dagitiyorum. Soru ¢oziimii yapinca soru ¢oziiyor
ogrenci. Daha sonra 6grenci ¢6zdiiglin testin kontroliinii yapiyor cevap anahtarindan
bakarak.”

Ogretmenin goriisleri, 6grencilerin bicimlendirici degerlendirme siirecinde daha
aktif rol iistlendigini gostermektedir: “Siirecte dgrenciler aktif rol aliyor. Sorumlulugu
biraz daha artiyor.”

Ders girislerinde de Ogrencilerin dikkatini toplamak ic¢in ¢esitli yontemler
kullandigini belirten 6gretmen, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini 6l¢gmeye 6nem
verdigini su ifadelerle agiklamistir: “Genellikle derse girislerinde 6grencilerin dikkatini
cekerek derse giris yapiyorum. Onlarin dikkatlerini toparlayacak sekilde. Kavramlar yone
attyorum onlara soru seklinde. Bilip bilmediklerini kontrol ediyorum.”

Ogretmen ayrica tartigma ortamlar1 yaratarak 6grencilerin katilimini sagladigini

aciklamigtir: “Soru cevap yontemini uyguluyorum daha c¢ok. Ya da ortaya bir olay
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attyorum, bir soru attyorum. Tartigmak giizel oluyor.”

Ogrencilerin etkin bir sekilde katilim gdstermelerini saglamak ve siire¢ boyunca
bilgi edinmelerini  kolaylastirmak, bi¢imlendirici  degerlendirmenin  6nemli
avantajlarindandir. Dersin baslangicinda 6grencilerin  hazirbulunusluk diizeylerinin

belirlenmesi de siirecin verimliligini yiikseltir.

4.1.3.3. Ogrenme Hedefinin Paylasiimasi

Zeynep Ogretmen’in dgrenme hedefleri ile ilgili ifadeleri incelendiginde,
kazanimlar dogrultusunda ifade ettigi ve Ogrencilerle paylasiminda genellikle sozlii
anlatim ve gorsel materyallerden yararlandigi anlasilmaktadir:
“Ogrenilmesi gereken kazanim konu. Dersin kazanimi hakkinda bilgi veriyorum. Hangi
konuyu isleyecegim hakkinda, baslik olsun, kazanim olsun bu konuda bilgi veriyorum
cocuklara ki giidiilenmelerini kolaylastiriyor.”

Ogretmen, 6grenme hedeflerini paylasirken fen dersinde modelleri ve gdsterimleri
de kullandigin belirtmistir: “Gostererek olabiliyor. Fen dersimiz oldugu i¢in zaten model
tizerinde de giizel oluyor.”

Bu siirecin 6grencilerin motivasyonunu artirdigini ifade etmis, gerekgesini ise su
sekilde agiklanmistir “Cocuklarin, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini arttirmak i¢in
yapiyoruz genelde. Ve dikkatlerini kazanim iizerinde toplamalar1 adina yapiyorum.”

Ogretmenin bulgular1 incelendiginde 6grenme hedeflerinin 6grencilere iletilmesi,
onlarin 6grenimlerini yonetmelerine ve siirece dikkat etmelerine olanak tanidigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, bigimlendirici degerlendirmenin 6nemli bir parcasidir ve uygun

bir sekilde hayata gecirilmektedir.

4.1.3.4. Etkinlik Planlama ve Uygulama

Zeynep Ogretmen, derslerinde hem bireysel hem de grup etkinlikleri planladigini
aciklamistir: “Yeri geliyor bazen bireysel arastirmalarini istiyorum, fikir ytriitmelerini
istiyorum. Bazen de takim caligsmalari, grup ¢alismalari izerinden yapiyorum bunlar1.”
Etkinlikler sirasinda ogrencilerin kendi fikirleriyle tiretimde bulunmalarmin gelisim

acisindan daha faydali oldugunu diisiindiiglinii ortaya koymustur: “O etkinlikleri
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yaparken birilerinden yardim almaktan ziyade kendi cabalariyla, kendi 6zgiir fikirleriyle
yapmalari onlarin gelisimine katkida bulunacagini sdyliiyorum.”

Ogrencilerin bireysel ¢abalariyla bilgi edinmeleri, 6z diizenleme ve sorumluluk
duygusunu gii¢lendirir; grup caligmalari, akran etkilesimleri ve igbirligi i¢inde 6grenmeyi
tesvik eder. Burada bi¢cimlendirici degerlendirmenin ana bilesenlerine uygun uygulamalar

mevcuttur.

4.1.3.5. Geri Bildirim (Doniit) Uygulamalan

Ogretmenin geri bildirim uygulamalarina dair ifadeleri incelendiginde, siireci hem
sozlii hem de yazili geri bildirimlerle yonlendirdigi goriilmektedir. Ogretmen, geri
bildirimleri 68rencilerin eksikliklerini gidermeye yonelik olarak kullandigini belirtmistir:
“Doniit, geri bildirim; dogru yanlis ifadeleri geliyor. Eksiklerin belirlenip giderilmesi.
Geri bildirimler ders anlatimimi ve yontemlerimi bigimlendiriyor.”

Ogretmen ¢ogunlukla sdzlii geri bildirimler sundugunu, zaman yeterli olursa yazili
geri bildirimlere de bagvurdugunu dile getirmistir: “Genellikle sozlii geri bildirim
veriyorum, zaman olursa yazili da yapiyorum. Geri bildirimler 6grencilerin zihinsel ve
duyussal farkliliklarina gore sekilleniyor.”

Ayrica dogru cevaplarda 6grencileri motive edici ifadeler kullandigini agiklarken
yanlis cevaplarda ise ipuglariyla yonlendirdigini ifade etmistir: “Dogru cevaplarda ‘Cok
giizel’, ‘Aferin’ gibi ifadeler kullaniyorum. Yanlis cevaplarda ipuglar1 veriyorum, dolayl
sorularla 6grenciyi dogru cevaba ydnlendiriyorum.” Ogretmenin bu ifadeleri,
bicimlendirici degerlendirmede olmasi gereken sorgulayict dili kullanarak verilen geri
bildirimlere uygun nitelikte degildir.

Ogretmen, olumsuz yargilayict bir tavirdan uzak durdugunu, bunun yerine
Ogrencinin dogruya kendi ¢abasiyla ulagsmasina imkan sundugunu agiklamistir: “Direkt
olumsuz bir sekilde yanit vermiyorum. O ¢ocugun dogruya dolayli bir sekilde ulagsmasini
saglamaya calistyorum. Ipuglari vererek, drneklendirme yaparak.”

Ozetle, dgrencinin kendi gayretiyle dogrular1 kesfetmesine yardimci olmasi ve hata
diizeltme amaciyla geri bildirim vermesi, bicimlendirici degerlendirmenin ana
prensipleriyle uyumlu bir durumdur. Ancak geri bildirim verme siirecinin zaman sikintisi

dolayisiyla bazi durumlarda sinirli kalabilmesi, bireysel ve siirekli geri doniis saglama
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acisindan kisitlamalar getirebilir. Bunun yani sira, 6gretmenin bazi sdylemlerinde "geri
bildirim" kelimesi yerine "geri doniit" ifadesini hatali bir sekilde kullanmasi, kavramsal

bir karisikliga neden olabilmektedir.

4.1.3.6. Ogrenme Uzerine Etki ve Degerlendirme

Zeynep Ogretmen’in ifadeleri, bigimlendirici degerlendirmenin 6grenme iizerine
etkilerini de ortaya koymaktadir. Ogretmen, geri bildirimlerin 6grencilerin eksiklerini
giderdigini ve ek olarak 6grenmede kalicilig1 artirdigini vurgulamistir:

“Ogrenciler geri bildirim aldiginda zaten eksiklerini tamamlayabilme y&niinde ¢alismalar
yaptyorlar. Tam 6grenmelerini saglayabilir ve bu da kalicilig1 yakalar onlar i¢in.”

Bu siirecin kendi 6gretimini de daha giivenli ve eksiksiz yiirlitmesini sagladigini
aciklamistir: “Aslinda isimi daha da kolaylastirtyor. Onlardan geri déniit [Ogretmen bu
ifadeyi yanlis kullanmaktadir.] alarak yoluma devam ettigimde ya da konular1 islenmesine
devam ettigimde daha emin bir sekilde ilerleyebiliyorum eksik birakmadan.”

Ogrencilerin kendi &grenmelerini de kontrol ettiklerini, dzellikle soru ¢dziim
stireclerinde cevap anahtarlar araciligiyla eksiklerini fark ettiklerini ifade etmistir: “Evet
ediyorlar. Evet, bazen tam olarak tam anlamiyla edemiyor olabilirler ama genellikle
edebiliyorlar. Mesela bir soru ¢oziimii de yaptigimizda dedigim gibi, onlar cevap
anahtarindan kontrollerini yapiyorlar.”

Ayrica Ogretmen, Ogrencilerden alinan geri bildirimin kendi Ogretim siirecini
yeniden diizenlemesine katki sagladigini su ifadelerle agiklamistir: “Cocuklardan geri
doniit [Ogretmen bu ifadeyi yanls kullanmaktadir.] almam ¢ok onemli. Onlarin
eksikliklerini goriip gérmem, yoluma devam edip etmeyecegim ya da kullandigim
teknikleri de ayn1 sekilde devam edecek miyim etmeyecek miyim onlar1 gérebiliyorum o
sekilde.”

Ogrencilerin eksikliklerini anlamalar1 ve bunlar1 gidermeleri, 6grenmenin
kaliciligini artirir ve dgrencinin kendini diizenleme yetenegini gelistirir. Ogretmenin siireg
ile bunu uyumlu hale getirmesi, bi¢gimlendirici degerlendirmenin amaclarina uygun bir

yaklagim sergiler.

61



4.1.3.7. Uygulamada Karsilasilan Zorluklar ve Kolayhklar

Son olarak 0Ogretmen, bi¢imlendirici degerlendirme siirecinde karsilastig
kolaylastirict ve zorlastirict unsurlar1 ortaya koymustur. Ozellikle zaman smirliliginin
etkinliklerin uygulanmasini zorlastirdigina vurgu yapmistir: “Engelleyen faktér zaman
var. Zaman sinirli olmasi bayagi azaltiyor etkinliklerimizi, ¢alismalarimizi.”

Diger yandan mesleki deneyiminin siireci kolaylastirdigini, deneyiminin ise
bigimlendirici degerlendirmeyi uygulamasinda destekleyici bir rol iistendigini su
ifadelerle agiklamistir: “Kolaylastiran durum da deneyimim diyebilirim. Evet, meslek
hayatimin az olmasi1.” Zaman sinirlamalari, devamli ve kisisel geri bildirim verme gibi
onemli unsurlar1 kisitlayarak uygulamanin verimliligini diisiirebilir. Deneyim,
uygulamanin  gerceklesmesini  desteklese de bu kisitlama, bicimlendirici

degerlendirmenin temel bilesenlerinin etkili bir sekilde uygulanmasini zorlastirabilir.

4.1.4. Hatice Ogretmen’in Bicimlendirici Degerlendirmeye Yénelik Bilgilerine

iliskin Bulgular

Bu béliimde, Hatice Ogretmen ile gerceklestirilen goriismeden elde edilen bilgiler,
betimsel analiz ¢ergevesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur. Elde edilen
bulgular, 6gretmenin bi¢imlendirici degerlendirmenin dogasmna yonelik bilgileri,
ogretmenin bi¢imlendirici degerlendirmeye iliskin yaptigini1 ifade ettigi Ogretim
uygulamalari, 6grenme hedeflerinin paylasilmasi, etkinlik planlama ve uygulama, geri
bildirim (doniit) uygulamalari, 6grenme iizerine etki ve degerlendirme ve uygulamada

karsilasilan zorluklar ve kolayliklar temalar1 altinda ele alinmistir.

4.1.4.1. Bicimlendirici Degerlendirmenin Dogasina Yonelik Bilgileri

Hatice Ogretmen ile yapilan goriismeden elde edilen bulgular, dgretmenin
bicimlendirici degerlendirmeyi 6grencinin 6grenme siirecine odaklanan bir dlgme tiirii
olarak tanimladigin1 gostermektedir. Ogretmen, bu degerlendirme yaklasimimi farkl
amagla yapilan degerlendirme tiirlerinden ayiran 0Ozelligin 6grencinin yalnizca

sonuclarinin degil, 6grenme asamalarinin da dikkate alinmasi 6nemini su sekilde
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aciklamistir:  “Ogrencinin  6grenme siirecine yonelik bir dlgme tiirii oldugu.”
“Digerinde sadece ne Ogrendigine bakiyoruz ya sonug¢ olarak. Burada Ogrenme
asamalarinda ya da 6grenme siirecinde olan bir 6l¢cme degerlendirme oldugu igin...”
Genel anlamda 6gretmen kavrami dogru bir sekilde kavramis ve siirecin 6grenci
gelisimine yonelmesi gerektigini anlamaktadir; temel prensiplere uygundur. Fakat yine de
baz1 eksiklikler mevcuttur. Ogretmen, siirekli veri toplamak, dgrencinin kendi 6grenimini
degerlendirmesini saglamak ve 0z diizenleme firsatlar1 olusturmak gibi bi¢imlendirici

degerlendirmenin daha gelismis unsurlarina dair bilgi vermemistir.

4.1.4.2. Ogretmenin Bicimlendirici Degerlendirmeye iliskin Yaptigim ifade Ettigi

Ogretim Uygulamalar

Ogretmen, uygulamalar1 sirasinda proje tabanli &grenme ydntemlerinden
yararlandigin1 ve ek olarak bu siirecte bigimlendirici degerlendirmeyi dgrencilerin {iriin
ortaya koyma siirecindeki asamalar takip etmek i¢in kullandigini vurgulamistir: “Proje
odevi verdigimde mesela agsama... Uriiniin tasarlama siireglerinde ne yaptigini gérmek
icin rehberlik ediyor gibi olabilir.”

Bu siirecte 6grencilerin aktif rol almasi gerektigine vurgu yapmis, 6grenmenin
merkezinde Ogrencinin olmast gerektigini ifade etmistir: “Yani 6grenci merkezli
ilerliyoruz. Kendisi yapacak. Uriinii de kendileri olustursun ve siirecin tamamina kendileri
hakim olsun istiyoruz.”

Ogretmenin en ¢ok kullandig1 yontemlerden biri soru-cevap olmustur. Ogretmen bu
yontemi hem 6grencilerin 6n bilgilerini yoklamak hem de 6grencilerin 6grenme diizeyini
gormek i¢in kullandigini ifade etmistir: “En ¢ok kullandigimiz. Ciinkii hem 6n bilgiyi
yoklamak icin hem 6grettigimizi yoklamak i¢in yani eger ¢ocuk yanlis biliyorsa tekrar
basa donmek i¢in dogru biliyorsa ilerlemek i¢in bunlarin hepsinde soru cevap teknigi var.”

Ogretmen bu baglamda, bigimlendirici degerlendirmenin dgrencilerin 6grenme
ciktilar1 ve dersin ilerleyisini yonlendirmede 6nemli oldugunu diistindiigiinii su sekilde
vurgulamigtir: “Ogrencinin konuyla ilgili bilgisini 6l¢iip ona gore dersin gidisatini
belirlemek i¢in kullanabiliriz.”

Ogrencilerin her asamada etkin olmasi ve dgretmenin ilerlemeyi takip etmesi,

o0grenmeye odaklanan ve siireci yonlendiren bir yaklasim sergilemektedir. Ancak
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Ogrencinin kendi 6grenme siireclerini gézden gegirme ve 6z yonetim imkanlart kisitlt
strekli veri toplama ve bireysel gelisim izleme konularinda yeterli ayrinti

bulunmamaktadir.

4.1.4.3. Ogrenme Hedefinin Paylasiimasi

Hatice Ogretmen, 6grenme hedeflerini paylasirken dersin kazanimlarin1 6n plana
cikardigini ve bu bilgileri 6grencilerle genel olarak sozlii olarak paylastigini ifade etmistir.
Ayrica Ogretmen ders Oncesinde Ogrencilerin on bilgilerini glindelik yasamla
iliskilendirerek konuya giris yaptigim1 ifade etmistir:  “Cocuklarin  giindelik
yasamlarindaki 6n bilgilerini yoklayarak gilindelik hayatlariyla konu arasinda baglanti
kurmaya calistyorum.”

Ote yandan 6n test—son test uygulamalariyla dgrencilerin gelisimlerini takip ettigini
ifade etmistir: “Konuyu anlatmadan sordum... Simdi konuyu 6grendikten sonra bir daha
sey yapacagim. On test, son test.”

Ogrencilerin 6grenme hedefinden haberdar olmalarinin motivasyonlarini artirdigini
ve bununla birlikte derse karsi tutumlarmi gelistirdigini vurgulamistir:  “Neyi
Ogreneceklerini ya da ders sonunda neye sahip olacaklarii bilmek gilidiilenmelerini
arttirabiliyor.”

Bulgular incelendiginde, hedeflerin paylagimmin &grencinin motivasyonunu
yiikselttigi goriilmektedir; bu durum temel ilkelerle biitiinlesmektedir. Ancak hedeflerin
diizenli bir sekilde gozden ge¢irilmesi ve 6grencinin kendi hedeflerini izleme yontemleri
sinirl kalmakta; hedeflerin paylasimi cogunlukla tek tarafli gerceklesmektedir. Bu durum

da bigimlendirici degerlendirmenin temel ilkelerine ters diismektedir.
4.1.4.4. Etkinlik Planlama ve Uygulama

Etkinlik planlamalarinda igbirlikli 6grenmeye 6nem verdigini belirten §gretmen,
yonerge kullanarak &grencilere rehberlik ettigini ve bununla beraber giinliik yasamla

baglantilar kurmaya c¢alistigini agiklamistir: “Yani igbirlikli ya da istasyon &gretim

yontemleri diyebilirim.” “Aralarindaki biiyiikliik belirgin olacak. Iste attyorum mercimek
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tanesi, piring tanesi, nohut tanesi gibi... Baglami kurabilsinler diye yonergelerde
bulunuyorum.”

Grup calismalar1 ve isbirlik¢i etkinlikler, Ogrencilerin Ogrenme siireclerine
katilimini yiikseltir; 6gretmenin rehberlik ettigi etkinlikler sayesinde silire¢ yonlendirilmis
oldugundan, bu uygulama bi¢imlendirici degerlendirme ilkeleriyle uyumludur. Bireysel
caligmalara az yer verildigi takdirde, 68renciye daha fazla 6z-diizenleme imkani sunacak

unsurlar kisitli kalabilir.

4.1.4.5. Geri Bildirim (Doniit) Uygulamalar

Hatice Ogretmen’in geri bildirim uygulamalari incelendiginde, genellikle sozlii geri
bildirim verdigini ortaya koyarken zaman zaman tiim sinifa veya bireysel dgrencilere
yonelik geri bildirimler verdigini ifade etmektedir: “So6zlii genelde en ¢ok zaman,
ekonomiklik.” “Dogruysa zaten ‘tamam’, ‘siiper’, ‘dogru’. Yanligsa mimiklerimle, ‘Emin
misin?’, ‘Bir daha diisiin istersen’ gibi yonlendirmelerle diizeltiyorum.”

Ogretmen, 6grencilerin hatalarmi anlamalarina ve dogru sonuglara ulagmalarina
yardimc1 olmak amaciyla rehber niteliginde geri bildirimler sunmaktadir; bu durum
bicimlendirici degerlendirmenin prensiplerine uygundur. Ancak kullanilan ifadeler
dogrudan sorgulayici bir dil barindirmamaktadir; daha ¢ok yonlendirici ve ipuglari veren
bir yontem izlenmektedir. Bu durum, 6grencilerin diisiinmeye yonelmelerini saglasa da,
klasik anlamda “sorgulayici geri bildirim” seklinde degerlendirilemez; 6grencinin
diisiinme siirecini derinlemesine incelemesi sinirli kalabilir. Geri bildirimin genellikle
s0zlii olarak ve smif diizeyinde yapilmasi, bazi 6grenciler i¢in bireysel geri bildirim
eksikligi dogurabilir; bu da bigimlendirici degerlendirmenin siirekli ve kisisellestirilmis
uygulamasina tam olarak uyum saglamayabilir.

Ogretmen, geri bildirimlerin dgrencilerin 6grenmelerini destekledigini ve 6gretim
siirecini  bigimlendirdigini su sozleriyle aciklamistir: “Bu doniitlerle diger dersin

planlamasina yardimeci1 oluyor. Bir sonraki dersin planlamasina.”
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Ogretmenlerin Geri Bildirim Tiirlerine Gére Kullanim
Dagilimi

m Sozlii geri bildirim ® Yazili geri bildirim
Bireysel geri bildirim Sinif diizeyinde geri bildirim

= ipucu/yonlendirme igeren
Sekil 4.1. Ogretmenlerin Geri Bildirim Tiirlerine Gore Kullanim Dagilini

Sekil 4.1'de 6gretmenlerin bi¢imlendirici degerlendirme siirecinde tercih ettikleri
geri bildirim ¢esitlerinin dagilimi gosterilmektedir. Gozlemlendigi gibi, tiim dgretmenler
cogunlukla sozlii geri bildirimleri tercih etmekte; sadece bir 6gretmen ara sira yazili geri
bildirim uygulamalarimi kullanmaktadir. Ayrica, ii¢ 6gretmen geri bildirimlerinde 6gretici

ipuglart vererek dgrencilerin dogru yaniti1 bulmalarina yardimer olmustur.

4.1.4.6. Ogrenme Uzerine Etki ve Degerlendirme

Bulgular, 6gretmenin bi¢imlendirici degerlendirmeyi 6grenmede kalicilig1 artiran
bir yaklasim olarak ele aldigini acik¢a ortaya koymustur: “Kaliciligini arttirir diye
diistinliyorum. Ciinkii 68renci sonundaki bilgiye degil de siiregte hem 6gretmenle hem
diger arkadaslariyla bilgiyi nasil 6grendigini fark ederek Ogrenecegi i¢in kaliciligim
arttirir.”

Ayrica 6gretmen bu siirecin 6grencilerin giidiilenmelerine katki sagladigini ortaya
koyarken ek olarak 6grenmenin sorumlulugunu iistlenmelerine yardimci oldugunu su
sekilde ifade etmistir: “Ogrenme hedefinden haberdar olmak giidiilenmeyi arttirir derse.”
“Ogrenciler ne Ogrenmek istediklerini bilerek sorumluluguyla o 6grenmenin
sorumlulugunun farkinda olarak 6greniyorlar.”

Ogretmen, 6grenciyi siirecin merkezine yerlestiriyor; bu durum, égrencilerin kendi

o0grenme farkindaliklarini artirmalart ve sorumluluk almalar1 agisindan bigimlendirici
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degerlendirmenin temel amaciyla uyumludur. Siire¢ odakli bir yaklagim ve geri bildirim
kullanilarak 6grenme yoOnlendirmesi basarilt bir sekilde uygulanmaktadir. Ancak
belirtilenler, genel olarak Ogretmenin gozlemlerine ve O&grencilerin farkindaligina
dayanmaktadir; 6grencinin kendi 6grenimini sistematik bir sekilde degerlendirmesi,
kendine geri bildirim saglamasi ve eksikliklerini tespit edip diizeltmesi ile ilgili somut bir
uygulama 6rnegi bulunmamaktadir. Bunun yani sira, geri bildirim ve 6z degerlendirme
siireclerinin  siirekliligi ve kisisel hale getirilmesi hakkinda belirgin bir vurgu
yapilmamaktadir. Bu nedenle, bigimlendirici degerlendirmenin ideal ilkelerine tam

anlamiyla uyumlu oldugu sdylenemez.

4.1.4.7. Uygulamada Karsilasilan Zorluklar ve Kolayhklar

Ogretmen son olarak, uygulamada karsilastigi zorluklar1 ve kolayliklari ifade
etmistir. Ozellikle deprem bdlgesinde konteyner siniflarda gérev yapmasinin hem fiziksel
ve hem de sosyal acidan ciddi engeller yarattigina vurgu yapmistir: “Engelleyen faktor
var. Okuma yazma bilmeyen 6grenci, deprem bdlgesi ve konteyner kent olmanin
dezavantaji bunlar. Bir tanesinde akill tahta bile yok.”

Bununla birlikte 6gretmen, bu zorluklarin asilmasinda 6gretmenin ¢abasinin
belirleyici bir rol oldugunu agiklamistir: “Konteyner kentte olmanin zor oldugunu
vurgulamak bizden kaynakli olabilir. Belki biraz daha kendimizi zorlasak... Biraz maddi
imkanlar1.”

Cevresel ve fiziksel sinirlamalar bigimlendirici degerlendirmeleri etkileyebilir;
O0gretmenin gosterdigi ¢aba, durumu bir nebze iyilestirir. Bulgular incelendiginde, temel
prensiplere eksiksiz uyum saglamak gii¢ olabilir, ancak Ogretmen uygun yontemler
uygulamaktadir.

Aragtirmaya katilan dort oOgretmenden elde edilen bulgular birlikte
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin bi¢cimlendirici degerlendirme hakkindaki bilgileri ve

uygulamalari arasinda hem benzerlikler hem de farkliliklar bulundugu gézlenmektedir.
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Cizelge 4.1. Katilimeilarin Bigimlendirici Degerlendirme Uygularina Iliskin Tematik

Ozet
Tema Fatma 6gretmen Ahmet 68retmen  Zeynep 6gretmen Hatice 6gretmen
Bi¢imlendirici Kavram  sinirlh  Kavram sire¢ Kavram siireg ve Kavram siire¢
degerlendirme bilinmekte, siire¢ odakl geri bildirim  odakli
bilgisi odakl farkindalik tanimlanmakta odakl tanimlanmakta
s6z konusu tanimlanmakta
Ogretim Soru- cevap, kisa Test, quiz, soru- Test, soru-cevap Proje tabanli ve is
uygulamalari etkinlikler cevap birlikli etkinlikler
Ogrenme Sozlii Sozlii Sozlii ve gorsel Sozlii
hedefinin materyal
paylasilmasi
Etkinlik planlama Bireysel Grup etkinlikleri Bireysel ve grup Isbirlikli temelli
ve uygulama etkinlikler etkinlikleri etkinlikler
Geri bildirim So6zli ve smif Sozlii ve bireysel — So6zlii ve yazili Sozli
uygulamalari diizeyinde
Ogrenme iizerine Ogrenci Ogretimin yeniden Kaliciligi artima Motivasyon  ve
etki farkindalig1 diizenlenmesi ve ve 06z sorumluluk bilinci
kalicilig1 artirma degerlendirme saglama
becerisi
Karsilagilan Kalabalik sinif Smif ve zaman Zaman Kalabalikk  sinif,
zorluklar yonetimi zaman, fiziksel
kosullar

(konteyner sinif)

Cizelge 4.1.°de her bir alt tema icin Ogretmenlerin ifadeleri 6zet bi¢iminde
sunulmustur. Oncelikle tim &gretmenler bigimlendirici degerlendirmeyi, &grencilerin
O0grenme siirecine odaklanan ve Ogrenmeyi destekleyen bir yaklasim olarak
tanimlamiglardir. Ancak tanimlarda farkl ifadeler dikkat ¢cekmektedir. Zeynep ve Hatice
Ogretmen, bigimlendirici degerlendirmenin siirece yonelik yoniinii 6n plana cikarirken;
Ahmet Ogretmen daha ¢ok &grencilerin eksiklerini ortaya ¢ikarmaya yonelik islevine
vurgu yapmaktadir. Fatma Ogretmen ise bigimlendirici degerlendirmeyi daha smirl bir
sekilde, Ogrencilerin anlik bilgilerini gérmeye yonelik bir arag olarak
degerlendirmektedir.

Uygulama kisminda 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu soru-cevap teknigini daha sik
kullandiklarini belirtmislerdir. Bu yontem hem 6grencilerin 6n bilgilerini yoklamak hem
de dersin isleyisini yonlendirmek i¢in temel bir strateji olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin tercih ettigi yontemler gesitlilik gostermektedir. Zeynep

Ogretmen grup ¢aligmalari, bireysel etkinlikler ve test ¢dziimiiyle dgrencilerin siiregte
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daha aktif rol almalarin1 saglarken; Hatice Ogretmen isbirlikli yontemler ve proje tabanli
ogrenmelere vurgu yapmistir. Ahmet Ogretmen daha ¢ok test ve klasik yontemleri
kullanmay siirdiirmiis, Fatma Ogretmen ise PowerPoint destekli sunumlar1 ve kisa siireli
etkinlikleri tercih etmistir. Bu durum, Ogretmenlerin bi¢imlendirici degerlendirme
uygulamalarinda deneyimlerine bagli olarak farkli yontemleri 6n plana ¢ikardiklarini
gostermektedir.

Ogrenme hedeflerinin paylasimi konusunda 6gretmenler arasinda farkliliklar goze
carpmaktadir. Hatice ve Zeynep Ogretmen, 6grenme hedeflerini dgrencilerle paylasmanin
giidiilenmeyi artirdigini ve 6grenme sorumlulugunu gelistirdigini belirtmislerdir. Fatma
Ogretmen ise hedefleri ¢cogunlukla zihninde planladigini, 6grencilerle acik bir sekilde
paylasmadigini ifade etmistir. Ahmet Ogretmen de hedefleri belirtmekten ziyade
kazanimin verilmesine odaklanmistir. Bu farklilik, 6gretmenlerin 6grenme hedeflerini
ogrencilere aktarma bicimlerinin kendi 6gretim aligkanliklarina bagli olarak degistigini
ortaya koymaktadir.

Geri bildirim uygulamalarina bakildiginda, dort 6gretmenin de agizdan verilen geri
bildirimleri ~ sik kullandiklar1 goriilmektedir. Zeynep ve Hatice Ogretmen, geri
bildirimlerini daha ¢ok ipucu verme, yonlendirme ve motivasyon saglama amaciyla
kullanirken; Fatma ve Ahmet Ogretmen daha sinirh geri bildirimler sunmus, &zellikle
Ahmet Ogretmen, verilen geri bildirimleri g¢ogunlukla dogru-yanlis kontroliine
dayandigini belirtmistir. Bu durum, 6gretmenlerin geri bildirim uygulamalarinda farkli
derinliklerde yaklagimlar gelistirdiklerini gdstermektedir.

Bicimlendirici degerlendirmenin 6grenme {izerindeki etkileri incelendiginde,
ogretmenler ortak olarak bu yaklasimin kalicilig1 artirdigi ve 6grencilerin eksikliklerini
tamamlama konusunda yardimci oldugu goriisiinii paylasmistir. Zeynep ve Hatice
Ogretmen, ogrencilerin siire¢ igerisinde aktif bir rol alarak kendi &grenimlerinin
sorumlulugunu tistlenmelerinin kaliciligr artirdigini 6zellikle vurgulamislardir.

Son olarak Ogretmenlerin siiregte karsilastiklar1 kolaylastirici ve zorlastirict
durumlar degerlendirildiginde; zaman yetersizligi tim 6gretmenler tarafindan en 6nemli
engellerden biri olarak dile getirilmistir. Ayrica Hatice Ogretmen’in deprem bdlgesinde
gbrev yapryor olmasi, siireci olumsuz etkileyen 6zel bir kosul olarak one ¢ikmustir. Ote
yandan mesleki deneyim, Ogretmen gayreti ve materyal destegi (O6rnegin Zeynep

Ogretmen’in kitapciklardaki etkinlikleri faydali bulmasi) siiregte kolaylastirict unsurlar
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arasinda yer almistir.

4.2. Katihmcilarin FeTeMM Uygulamalar1 Hakkindaki Bilgilerine liskin Bulgular

Bu kisimda katilimcilarin FeTeMM uygulamalar1 hakkinda bilgilerine iliskin elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Katilimcilarin FeTeMM uygulamalari hakkindaki
bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yar1 yapilandirilmis gériismelerden faydalanilmistir.
Bu goriismelerde, “Hic¢ bilmeyen birine FeTeMM kavramini kendi climlelerinizle nasil
tanimlarsiniz?” ve “FeTeMM ile 6grencilere neler kazandirmayi hedefliyorsunuz?” gibi
sorular yoneltilerek katilimcilarin konuya dair bilgi ve goriisleri ortaya konmaya
calisilmigtir. Bulgularin daha anlagilir olmasi i¢in raporlama siirecinde elde edilen

boyutlar her bir katilime1 i¢in ayr1 ayri ele alinmistir.

4.2.1. Fatma Ogretmen’in FeTeMM’e iliskin Bulgular

Bu boliimde, Fatma Ogretmen ile gergeklestirilen goriismeden elde edilen bilgiler,
betimsel analiz ¢er¢evesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur. Elde edilen
bulgular; 6gretmenin FeTeMM’le ilgili gegmis 6grenme deneyimleri, 6gretmenin ¢alisma
kosullarinin 6zellikleri, FeTeMM’in dogasina yonelik bilgileri, 6gretmenin FeTeMM
temelli ders/etkinlik planlama ve uygulama siirecinde yapmay1 diisiindiigii ¢calismalar,
FeTeMM’in temel bilesenleri, 6gretmenin miithendislik tasarim siiregleriyle ilgili bilgisi,
Ogretmen rolli, 6grenme tlizerine etki, degerlendirme uygulamalari ve O0lgme araglari

temalar1 altinda ele alinmustir.

4.2.1.1. Ogretmenin FeTeMM’le Ilgili Gecmis Ogrenme Deneyimleri

Fatma Ogretmen, FeTeMM alaninda resmi bir lisans veya lisansiistii egitimi
almadigini, fakat hizmet i¢i egitim ve farkli projeler araciligiyla tecriibe edindigini
vurgulamaktadir. Ogretmen, MEBIS platformu {izerinden katildig1 temel seviye
FeTeMM’le ilgili egitim ve TUBITAK projelerinde gérev aldigini ifade etmistir: “Soyle,
daha 6nce... MEBIS ten hizmetci egitimi almistim. Ilge Milli Egitim ve il Milli Egitim

Miidiirliigti’niin hazirladigr seminerlerdi. Yani STEM’in temel seviye kursunu aldim.”
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Ayrica, Scientix projesi aracilifiyla ders plani olusturmayir 6grendigini ve projenin
sonunda "el¢ilik" unvanini kazandigini belirtmistir. Ancak, bu siirecten sonra FeTeMM’le
ilgili etkinliklerini siirekli olarak gergeklestiremedigini su sozleriyle dile getirmistir: “Su
anda STEM ile ilgili aktif, etkin bir sey yapiyor muyum? Hayir yapmiyorum. Kendime
bu anlamda 6zelestiri yapabilirim.”

Bu bulgular, 6gretmenin FeTeMM konusunda bir farkindalik kazandigini; fakat
bilgilerini siirekli olarak uygulama ve derinlestirme imkanlarinin kisith oldugunu ortaya
koymaktadir. Ek olarak Ogretmenin FeTeMM uygulamalari hakkinda onemli bir
farkindalik ve kavramsal bilgi edindigi ancak bu bilgileri 6gretim siirecinde kalic1 bir
uygulama kiiltiirii haline getiremedigi gozlemlenmektedir. Katildig1 egitimler ve projeler,
ogretmene FeTeMM’in teorik yonlerini anlama ve ders programi olusturma yetenegi
kazandirmis; ancak uygulamalarin siireklilik gostermemesi, FeTeMM’in smif igine
entegrasyonunda yapisal ve bireysel engellerin bulundugunu gdstermektedir. Bu durum,
Ogretmenin FeTeMM’e 6nem verip anlamlandirmasina ragmen, bu yaklagimin diizenli bir
Ogretim yontemi haline gelebilmesi i¢in daha fazla destek, kaynak ve mesleki gelisim

firsatlarina duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir.

4.2.1.2. Ogretmenin Calisma Kosullarinin Ozellikleri

Fatma Ogretmen, ¢alistig1 okulun dgrenci yapisi ve ailelerle kurulan iliskiler iizerine
cesitli yorumlar yapmistir. Ogrencilerin genelde diisiik sosyoekonomik diizeye sahip
oldugunu ve deprem sonrasinda tasinmalar sebebiyle sinif yapisinin degistigini ifade
etmistir. “Zayif. Tagimali egitimle gelen dgrencilerimiz var kdyden... Depremden sonra
1yi olanlar basgka evlere ya da konteyner kente gitti.”

Veliler hakkinda bazi durumlarda gergin tavirlarin farkina vardigini, ama kendi
sinifindaki velilerle giivene dayal: bir iletisim sagladigini belirtmistir. Ek olarak disiplinle
ilgili problemler, 6zellikle tasimali 6grenciler arasinda ve velilerin asir1 tepkileriyle
belirginlesmektedir. Bu durumu diizeltmek i¢in 6gretmenler ¢aba gostermekte olduklarini
vurgulamistir. Bu calisma kosullarina dair sonuglar, FeTeMM odakli uygulamalarini
etkileme potansiyeline sahip olan yapisal ve cevresel dgeleri gdstermektedir. Ogrencilerin
ekonomik olarak dezavantajli durumlarda bulunmalari, 6grenme ortamlarinin

dengesizligi ve ebeveynlerin tutumlari, fen, matematik, miithendislik ve teknoloji temelli

71



etkinliklerinde gerekli olan malzeme saglama, grup calismasi ve diizenli katilim gibi
unsurlar kisitlayabilir. Bu da, 6gretmenin FeTeMM’i yiiriitiirken sinif yonetimi, 6grenci
motivasyonu saglama ve materyal kullanimi1 konusunda daha fazla planlama yapmasini
gerektirir. Dolayisiyla, bu bulgular FeTeMM’in sadece egitimsel degil, ayn1 zamanda
sosyal, ekonomik ve psikolojik durumlarla da yakindan baglantili oldugunu ve bu

kosullarin iyilestirilmesinin uygulamanin basarisini artirabilecegini gostermektedir.

4.2.1.3. FeTeMM’in Dogasina Yonelik Bilgileri

Fatma Ogretmen, FeTeMM’i giinliilk yasam sorunlarina ¢dziim bulma ve farkl
disiplinleri bir araya getirme yoniinden tanimlamaktadir. FeTeMM’1, ¢esitli alanlardan
gelen bilgilerin birlestirilerek yeni iirlinler olusturulmasini saglayan bir yontem olarak
tanimlanmistir: “Bilgiyi harmanlayabilmek, baska derslerle, baska kazanimlarla birlikte
ortaya ¢ikarabilecegin yeni bir ¢aligmanin olmasi... Disiplinler arasi bir ¢aligmanin ortaya
¢ikabilmesi diye diisiiniiyorum.” Ogretmen, FeTeMM’in sadece bir ders veya proje
olmadigini, ayn1 zamanda miihendislik, matematik ve astronomi gibi alanlarla baglantili
oldugunu da ifade etmistir. Bu agiklama, kavramsal bilginin genis oldugunu, fakat
uygulamaya gecisin sinirli kaldigini gostermektedir.

FeTeMM’le ilgili bu bulgularin anlami sudur: Fatma Ogretmen'in yaptigi
aciklamalar, FeTeMM’ in temel felsefesini anladigini ve 6zellikle disiplinler arasi isbirligi
ile yasam sorunlarina ¢6ziim bulma yonlerini dogru bir bi¢cimde tanimladigini
gostermektedir. Ogretmenin miihendislik, matematik ve astronomi gibi konular1 FeTeMM
ile iligkilendirmesi, bu anlayisin sadece fen dersleriyle sinirli kalmadigini, ayn1 zamanda
mesleki ve toplumsal baglamlara da yayildigini fark ettigini gostermektedir. Ancak,
kavramsal bilginin smif uygulamalarina aktarilmasinda bazi sinirlamalar olmasi,
o0gretmenin FeTeMM’i daha ¢ok teorik bir c¢erceveden anladigini diistindiirmektedir.
Bulgular, 6gretmenin FeTeMM hakkindaki anlayisinin saglam oldugunu; ancak bu
anlayis1 stirdiiriilebilir 6gretim stratejilerine dahil edebilmesi i¢in daha fazla mesleki

gelisim, destek ve pratik firsatina ihtiya¢ duydugunu ortaya koymaktadir.
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4.2.1.4. Ogretmenin FETEMM Temelli Ders/Etkinlik Planlama ve Uygulama

Siirecinde Yapmayi Diisiindiigii Calismalar

Fatma Ogretmen, etkinlik hazirlarken hangi kazanimlara ulasilacagini ve siireyi
belirlemenin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Ayrica SE modelinin agamalarini izleyecegini
belirtmistir. Fatma o6gretmen, FeTeMM’e yonelik bir ders plani hazirlanirken SE
modelinin asamalarin1 dahil ettigini belirtmistir. Bu cer¢evede oOncelikle kazanimlar
tanimladigini, sonra siire planlamasi gergeklestirdigini belirtmistir. Sonrasinda giris,
kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme asamalarini sirasiyla takip ettigini
vurgulamistir. “Once kazanimi belirlemek lazim. Ardindan siireyi ayarlamak 6nemli...
Giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme, degerlendirme asamalarini takip ederim.”

Fatma 6gretmen, etkinliklerin maliyeti diisiik ve gercek¢i malzemelerle planlanmasi
gerektigini su sekilde ifade etmistir: “Basit malzemelerle ¢alisma yapilmali. Ogrenci evde
ya da kirtasiyeden bulabilmeli.”

Ogrencilerin inceleme yapmalarin1 ve bir proje hazirlamalarini beklemektedir.
Ogretim yontemleri i¢inde proje odakli, doga ile ilgili ve birlikte 6grenmeye Gnem
verdigini, Ozellikle ogrencilerin paylasim ve takim c¢alismast yeteneklerini
gelistirmelerine Oncelik tanidigini ifade etmistir. Bu bulgular, 6gretmenin FeTeMM’e
uygun bir plan gelistirdigini ortaya koymaktadir. Kazanimlar1 belirleme, zamani
diizenleme ve SE modeli gibi yapilandirilmis 6gretim adimlarmin dikkate alinmasi,
ogretmenin FeTeMM’i yalnizca etkinlik bazinda degil, aynm1 zamanda sistematik bir
Ogretim slireci olarak gordigiini gostermektedir. Gergekei ve diisiik maliyetli
materyallere vurgu yapilmasi, FeTeMM’in erisilebilir ve siirdiiriilebilir bir sekilde
uygulanmasina dair bir anlayis sergilemektedir. Ogrencilerin arastirma yaparak {iriinler
ortaya koymalarini istemesi, FeTeMM’in sorgulama, tasarim ve yaraticilik unsurlarini
destekleyen bir yaklagimi gostermektedir. Ayrica, proje tabanli, doga merkezli ve
isbirligine dayali 6grenme yoOntemlerine yonelmesi, Ogrencilerin problem ¢6zme,
paylagma ve takim c¢aligsmasi yeteneklerini gelistirmesine katkida bulunarak FeTeMM’in
ok disiplinli ve uygulamal1 yapisim giiglendirmektedir. Bu baglamda Fatma Ogretmenin
yaklagimi, smif icerisinde FeTeMM’in temel ilkelerini uygulama konusunda olumlu bir
egilim gostermekte; ancak bu tutumun siirekliligi, mevcut calisma kosullar1 ve

ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri tarafindan desteklenmelidir.
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4.2.1.5. FeTeMM’in Temel Bilesenleri

Fatma Ogretmen, FeTeMM kapsaminda vyiiriitiilen etkinliklerde fen, matematik,
miihendislik ve teknolojinin biitiinsel olarak kullanilmasini vurgulamistir. Matematigin,
ozellikle temel islemler seviyesinde derslere dahil edilmesi gerektigini, ancak dgrencilerin
bu alandaki yetersizliklerinin uygulamalar1 zor hale getirdigini dile getirmistir: “Temel
matematik dedigim zaman gergekten en temel matematik geliyor... Carpmay1 gosterirken
bir diinyadaki agirlikla aydaki agirligin oranini sdylerken sadece ¢arpma ve bélme var.
Ama 6grencide temel matematik diizeyinde de zayifliklar var.”

Miihendislikle ilgili olarak, glinliik hayattan 6rnekler kullanarak basing konusunu
engelli bireylerin otobiise ulasimi i¢in kullanilan rampalar ile baglantilandirmistir.
Teknolojiyi ise, kodlama ve dijital araglarin derslere dahil edilmesiyle siirecin bir parcasi
olarak tanimlamistir. “Elindeki malzemeyi bilgisayara uyumlayabilecek mi? Kodlama, o
kodu yazmasi zaten bu degil ama onun da bir pargasi bence.” “Bir seyler tasarim yaparken,
teknolojik araglar1 da entegre ederken bilgilendirme de yapmis oluyorum.”

Fatma Ogretmen'in agiklamalari; FeTeMM’in yalnizca fen egitimine dayali bir
yontem olmaktan ziyade, gesitli disiplinleri biitiinlestiren bir 6grenme siireci olarak
anlagildigmi  gostermektedir.  Matematikte  becerilerin  eksikligi  etkinliklerin
uygulanabilirligini sinirlasa da, 6gretmenin miihendislik tasarimi, teknolojik araglar ve
fen bilimleri konularim1 birlestirerek biitlinsel bir bakis acist olusturdugu acgiktir. Bu
yontem, FeTeMM’in 6ziinde bulunan "disiplinlerarasi diisiinme" anlayigin1 yansitirken,
ayni zamanda smif ortaminda bu entegrasyonu kolaylastirmak i¢in materyallere ve

ogrencilerin hazirbulunusluguna yonelik ek destegin 6nemini de vurgulamaktadir.

4.2.1.6. Ogretmenin Miihendislik Tasarim Siirecleriyle Tlgili Bilgisi

Fatma Ogretmen, miihendislik tasarim siirecindeki asamalar1 problem tanimlama,
aragtirma yapma, test etme ve gerekirse diizenleme olarak siralamistir. “Once problemin
belirlenmesi... Bununla ilgili aragtirma yapilmasi... Sonug istedigi gibi olmazsa geriye
dontip diizenleyebilir.”

Fatma Ogretmen'in, problemi tanimlama, arastirma yiiriitme, test etme ve revizyon

yapma gibi miihendislik tasarim siirecinin ana adimlarin1 temel hatlariyla belirtme
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becerisi, FeTeMM’in miihendislik yonii hakkinda kavramsal bir farkindaliga sahip
oldugunu gostermektedir. Ancak siireci sadece birka¢ adimla tanimlamasi, kavramsal
bilgiye sahip olmasma ragmen miihendislik tasariminin biitiinsel yapisini heniiz tam
olarak 6ziimsemedigini diisiindiirmektedir. FeTeMM’de, 6grencilerin yalnizca sorunlari
belirlemeleri ve ¢oziimler iiretmeleri degil, ayn1 zamanda birden fazla fikir iiretmeleri,
prototipler olusturup test etmeleri ve sonuglarini paylagmalart beklenir. Bulgular,
O0gretmenin bu kapsamdaki farkindaliginin kismen gelistigini, ancak bunu sinif ortaminda
planli ve sistemli bir sekilde uygulama deneyiminin sinirli oldugunu ortaya koymaktadir.
FeTeMM agisindan bakildiginda, 6gretmenin sadece adimlar1 sozlii olarak ifade etmekten
ziyade, 6grencileri mithendislik tasarim siirecinin her agamasina aktif olarak dahil eden
ogrenme ortamlar1 yaratmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin problem ¢ézme,
arastirma, prototip gelistirme, test etme ve {rlinlerini revize etme gibi becerileri
edinmeleri i¢in 6gretmenin bu siireci yapilandirilmis etkinliklerle desteklemesi biiyiik
Oonem tagimaktadir. Ayrica, slirecin FeTeMM derslerine entegre edilmesi i¢in daha fazla

deneyim, rehberlik ve materyal destegi sarttir.

4.2.1.7. Ogretmen Rolii

Fatma Ogretmen, FeTeMM’de siirecinde Ogretmenin rehberlik  roliinii
vurgulayarak, 6gretmenlerin 6grencilere glivenlik ve malzeme kullanimi konusunda yol
gdstermesinin ne kadar énemli oldugunu vurgulamistir. Ogretmenlerin sadece bilgi
aktarmakla kalmayip 6grenme siirecini kolaylastirmaya da yardimci olmalar1 gerektigini

Oone sturmiuistur.

4.2.1.8. Ogrenme Uzerine Etki

Bu tema, FeTeMM’in 6grencilerin problemlere dikkat etme, soru sorma, merak
etme, zamani etkin kullanma ve farkli beceriler gelistirme firsatlar1 elde etmeyi
sagladigin1 ortaya koymaktadir. Fatma 6gretmen, 6grencilerin ¢evrelerindeki sorunlari
fark etmelerinin ve bu konulara ilgi duymalarinin ne kadar 6nemli oldugunu belirtmistir:
“Cocuklarin etraflarina bakip problemi fark etmesi, merak uyandirmasi gerekir.” “Bir kere

sorgulamalarini istiyorum. Soru sormalari, merak etmeleri... Bunu ¢ok fazla yapan
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oldugunu diistinmiiyorum.”

Ogretmen, dgrencilerin soru sorma ve elestirel diisiinme aliskanliklarinin yeterince
yerlesmedigini belirtmis, FeTeMM’in bu yetenekleri gelistirmek i¢in bir firsat sundugunu
ifade etmistir. Bunun yam sira, FeTeMM’de gerceklestirilen etkinliklerin 6grenim
stirecini hizlandirabilecegini ve kavramlarin daha hizli, kalic1 bir sekilde anlagilmasina
yardimci olabilecegini de soylemistir. “Aslinda belki de ¢ok fazla bir konuyu ¢ok kisa bir
islemle STEM’de 6grenciye kavratabilecegimizi diisiiniiyorum.”

Bu bulgular, FeTeMM’in Ogrencilerin 6grenme siiregleri iizerinde c¢ok cesitli
faydalar sagladigini gostermektedir. {1k olarak, grencilerin problem tanimlama ve merak
duygusu gibi yeteneklerinin gelisimi, FeTeMM’in soru sorma odakli yapisiyla uyum
saglamaktadir; bu yetenekler, bilimsel diisiince ve yaratici ¢oziimler olusturmanin
temelini olusturur. Ikinci olarak, FeTeMM kapsamindaki etkinlikler, kavramlarin daha
hizl1 ve kalic1 bir bigimde anlagilmasina olanak taniyarak, 6grenmenin derinlesmesini ve
zamanin daha etkili bir sekilde kullanilmasimi tesvik etmektedir. Son olarak, fen,
matematik, miihendislik ve teknoloji bilesenlerini bir araya getiren uygulamalar,
Ogrencilerin disiplinler arasi diisiinme becerilerini gelistirerek, bilgiyi ve yetenekleri
biitiinsel bir bi¢imde yapilandirmalarina yardimci olur. Boylece, bu konu FeTeMM’in
ogrencilerde elestirel diisiince, merak etme, problem ¢6zme ve disiplinleraras1 baglantilar

kurma gibi temel hedeflerine dogrudan katkida bulundugunu gostermektedir.

4.2.1.9. Degerlendirme Uygulamalari ve Ol¢me Araclar

Fatma Ogretmen’in aciklamalari, FeTeMM deki degerlendirme siirecinin sadece
nihai {irtine odaklanmamas1 gerektigini, ayn1 zamanda dgrencilerin 6grenme siireglerinin
de dnemli bir sekilde degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmen, siirecin
her bir kismimnin izlenmesi ve bu dogrultuda 6grencilere geri bildirim verilmesinin
FeTeMM’in yapisiyla uyumlu oldugunu ifade etmistir: “STEM’de sonu¢ odakli degil
stire¢ odakli degerlendirme 6nemli.”

Fatma Ogretmen, dgrencilerin kendi ¢alismalarmni ve arkadaslarinin calismalarin
degerlendirmelerinin, onlarda 6grenme sorumlulugu duygusu ve elestirel bakis acisi
gelistirmelerine yardimei oldugunu belirtmistir. Ayrica, proje édevlerinde degerlendirme

araclar1 kullandigin1 ve 6grencilerin arastirma, hazirlik ve uygulama siireglerini belirlenen
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Olciitlere gore inceledigini belirtmistir: “Proje ddevlerinde rubrik kullantyorum; siirecte
arastirma, hazirlik ve uygulama kriterleri degerlendiriliyor.”

Bu bulgular, FeTeMM’in 6lgme ve degerlendirme siireglerinin yalnizca nihai
¢iktinin kalitesini degil, ayn1 zamanda 6grencinin katilimcilig1, problem ¢6zme siireclerini
ve disiplinlerarasi yeteneklerini gdzlemleme amaci tagimasi gerektigini gostermektedir.
Ogrencilerin kendi kendini degerlendirme ve akran degerlendirmesi yapmalar; elestirel
diistinme, sorumluluk alma ve isbirligi anlayisini pekistirirken, FeTeMM’in 6grenci
merkezli yaklagimini da desteklemektedir. Rubrik ve performansa dayali degerlendirme
araglariin kullanimi, degerlendirme siirecini daha objektif ve seffaf hale getirerek
ogrencilerin hangi kriterler dogrultusunda gelisim gostermeleri gerektigini kavramalarina
yardimc1 olmaktadir. Boylece degerlendirme asamasi 6grenmenin ayrilmaz bir kismi
haline gelirken, FeTeMM’in "6grenme odakli" yapisiyla uyumlu olarak 6grencilerin
gelisimi i¢in siirekli geri bildirim saglamaktadir.

Fatma Ogretmen’in degerlendirmeye dair ifadeleri, FeTeMM’in gerekli bir¢ok
temel unsurunu kapsamaktadir; buna 6zellikle siire¢ odaklilik, 6z degerlendirme ve akran
degerlendirmesi ile rubrik kullanimi gibi kritik 6geler de dahildir. Bu durum, 6gretmenin
degerlendirmeyi yalnizca nihai iirlinle sinirlamadigini, 6grencinin gelisimini biitiinsel bir
sekilde takip etmeyi arzuladigini ortaya koymaktadir. Ancak, verilen bilgilerin detay
diizeyi siirlidir. Ogretmen, siire¢ odakli yaklasimi ifade etmesine ragmen, sinif icindeki
degerlendirme yapisini nasil olusturdugu, geri bildirimlerin 6grenmeyi hangi sekilde
destekledigi, rubriklerin 6grencilere nasil aktarildigi ya da 6grencilerin degerlendirme
kriterlerine ne Olglide entegre olduklar1 gibi konulara derinlemesine girmemistir. Bu
nedenle, 6gretmenin yaklasimi FeTeMM’in temel degerlendirme ilkeleriyle ortiismesine
ragmen, uygulamanin sistematikligi ve ¢esitliligi agisindan gelistirilmesi gereklidir. Daha
somut Ornekler, degerlendirme sonuglarinin §gretim siirecine nasil yansitildigina dair
aciklamalar ve o6grenci katilimini artiracak stratejiler; FeTeMM’in 6grenme odakli

yapisinin tam anlamiyla gergeklestirilmesine katkida bulunacaktir.

4.2.2. Ahmet Ogretmen’in FeTeMM’e iliskin Bulgulari

Bu béliimde, Ahmet Ogretmen ile gerceklestirilen gdriismeden elde edilen bilgiler,

betimsel analiz ¢ergevesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur. Elde edilen
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bulgular; 6gretmenin FeTeMM’le ilgili gegmis 6grenme deneyimleri, 6gretmenin ¢alisma
kosullarinin 6zellikleri, FeTeMM’in dogasina yonelik bilgileri, 6gretmenin FeTeMM
temelli ders/etkinlik planlama ve uygulama siirecinde yapmayi diisiindiigii ¢calismalar,
FeTeMM’in temel bilesenleri, 6gretmenin miithendislik tasarim siirecleriyle ilgili bilgisi,
O0gretmen rolii, 0grenme iizerine etki, degerlendirme uygulamalar1 ve Olgme araglari

temalar altinda ele alinmistir.

4.2.2.1. Ogretmenin FeTeMM’le ilgili Ge¢cmis Ogrenme Deneyimleri

Ahmet Ogretmen'in agiklamalari, FeTeMM alaninda lisans veya yiiksek lisans
egitimi bulunmadigini; fakat Milli Egitim Bakanligi'nin sundugu hizmet i¢i egitim
programlarina ve TUBITAK'in 4004, 4007, 4008 kodlu projelerine katildigini ortaya
koymaktadir: “Yoktu. STEM ile ilgili dersim yoktu.” “Ayni zamanda milli egitiminin
hazirlamis oldugu hizmet i¢i egitimlere de katildim. Hem robotik kodlama alaninda hem
de normal STEM alaninda seminerlere katildim.” “4004, 4007, 4008 STEM ile alakali
olarak yer alan projelere katildim.”

Bu bulgular, Ahmet Ogretmen’in FeTeMM alaninda resmi bir akademik egitiminin
olmamasina karsin, hizmet i¢i egitimler ve proje bazli etkinliklerle 6nemli bir farkindalik
ve baslangi¢ diizeyinde uygulama bilgisi gelistirdigini gdstermektedir. TUBITAK
projeleri ve robotik kodlama seminerleri, Ogretmenin FeTeMM’in teknoloji ve
miihendislik unsurlarma yonelik bilgi birikimini artirmasina imkan tanimistir. Ancak bu
o0grenme siirecleri genellikle "tanitim" ve "temel diizey" ile sinirh kalmistir ve sistematik,
derinlemesine ve uygulama odakli bir mesleki gelisim siireci olmadan, elde edilen
bilgilerin siirdiirtilebilir 6gretim uygulamalarina doniismesi sinirlt olabilir. Bu nedenle,
Ahmet Ogretmen’in FeTeMM’le ilgili mevcut deneyimleri, yaklasimmi anlamak ve
derslerine yansitmak i¢in bir temel olustursa da, uygulama yeteneklerinin giiclenmesi i¢in
sirekli ve yapilandirilmis mesleki Ogrenim firsatlarima ihtiya¢ duyuldugunu ifade

etmektedir.

4.2.2.2. Ogretmenin Calisma Kosullarinin Ozellikleri

Ahmet Ogretmen, konteynerde calistigini ve dgrencilerin ekonomik durumlarinin
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diistik oldugunu belirtmistir. Farkli siniflardaki fen derslerine olan ilgi diizeylerini
vurgulamis; 6zellikle besinci siniflarin daha ilgili, altinci siniflarin ise daha ilgisiz oldugu
yoniinde goriis belirtmistir. Ogrencilerin saygi ve disiplin problemleri ile kars1 karsiya
oldugunu, bunun deprem ve yasam kosullariyla ilgili olabilecegini ifade etmistir.

Bu veriler, FeTeMM’de Ogrenim ortaminin kalitesinin sosyal, ekonomik ve
psikolojik etkenlerden bagimsiz olarak ele alinamayacagini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin diisiik gelir diizeyi ve deprem sonrasindaki travmatik sartlar, belirli FeTeMM
icin gereken materyal temini, arastirma yapma, proje gelistirme ve grup caligmalar1 gibi
stireclerin yiritiilmesini zorlastirabilir. Bunun yani sira, disiplin sorunlar1 ve motivasyon
eksiklikleri, Ogrencilerin isbirligi yapma ve sorumluluk {istlenme yeteneklerini
kisitlayarak FeTeMM’in aktif Ogrenim siirecine engel olabilir. Bu sebeple,
sosyoekonomik farkliliklar g6z Oniinde bulundurularak diisiik maliyetli araglarla
etkinlikler tasarlamak, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek baglamsal 6rnekler kullanmak ve
davranigsal sorunlara kars1 olumlu sinif yonetim stratejileri gelistirmek, FeTeMM ’in etkili

bir sekilde uygulanmasina yardimci olacaktir.

4.2.2.3. FeTeMM’in Dogasina Yonelik Bilgileri

Ahmet Ogretmen, FeTeMM’i degisik alanlarin bir arada kullanildig1 bir ydntem
olarak aciklamistir; fen, teknoloji, miihendislik, matematik ve hatta gorsel sanatlar ile
Ingilizce gibi derslerle baglanti kurmustur. FeTeMM’in dersleri daha ilgi ¢ekici hale
getirdigini ve gilinlilk yasam sorunlarina ¢6ziim bulma imkan1 sundugunu ifade etmistir:
“Tlm alanlarla iligkili bir sekilde programin, ders igeriklerinin ya da dgretimin entegre
edilmesi olarak diisiinebiliriz.” “Derslerin eglenceli bir sekilde islenmesidir.” “Isik
kirliligini azaltmak igin bir model tasarlamalarini isterdim...” Ahmet Ogretmen’in
aciklamalari;; FeTeMM’in temel anlayisini ve disiplinlerarasi entegrasyon boyutunu
anladigin1 gostermektedir. Fen, teknoloji, miihendislik ve matematikle birlikte gorsel
sanatlar ve yabanci dil gibi alanlarin1 da FeTeMM’in kapsamina almasi; bu yaklagimin
yalnizca teknik bir sinir i¢inde kalmadigini, 21. ylizy1l becerilerini destekleyen ¢ok yonlii
bir 6gretim modeli olarak gordiigiinii ortaya koymaktadir. FeTeMM’in dersleri keyifli
hale getirip giinliik yasam sorunlarina ¢6ziim bulma firsati sundugunu belirtmesi,

ogrenimi tesvik eden ve yaraticiligi destekleyen unsurlar1 fark ettiini gostermektedir.
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Bunun yani sira, 6gretmenin ifadeleri daha ¢ok genel bir tanim diizeyine yerlesmis;
bilimsel sorgulama, veri toplama, analiz yapma ve kanit temelli diisiinme gibi FeTeMM’in
analitik bilesenlerine ve miihendislik tasarim siirecinin sistematik asamalarina ayrintili bir
sekilde yer verilmemektedir. Ayrica, disiplinleraras1 entegrasyonun simif i¢inde nasil
uygulanacagi, 6grencilerin arastirma siireclerinin nasil desteklenecegi ve basarilarinin

nasil takip edilecegine dair 6rnekler ¢ok azdir.

4.2.2.4. Ogretmenin FeTeMM Temelli Ders/Etkinlik Planlama ve Uygulama

Siirecinde Yapmayi Diisiindiigii Calismalar

Ahmet Ogretmen, FeTeMM odakl1 bir ders veya etkinlik tasarlarken ilk olarak
siifin hazir olma durumu ve gereksinimlerinin incelenmesi gerektigini belirtmistir.
Sonrasinda konuyu ve stratejiyi belirlemenin 6nemine vurgu yapmis, egitim siirecinde
istasyon, kartopu teknigi, 6 sapkali diisiinme modeli ve grup calismasi gibi etkilesimli
O0grenme yontemlerini kullanmay1 planladigini belirtmistir: “Bizim 6gretim yontem ve
modellerinde istasyon vardi, kartopu vardi... Grup c¢alismasi, 6 sapkali diisiinme
modeli...”

Ogrencilerin kendi projelerini olusturarak sunum yapmay1 planladigini; bu siirecte
akilli  tahtalar, EBA videolarn1 ve yapay zeka destekli uygulamalardan
faydalanabileceklerini vurgulamistir. Bununla birlikte, "hava direnci" veya "geri
doniistim" gibi temalar iizerinden miihendislik tasarim siireglerini kapsayan etkinlikler
diizenleyebilecegini; bu tiir etkinliklerde 6grencilerin fen, matematik, miihendislik ve
teknolojiyt bir arada kullanmalarimi saglamayr amagladigini ifade etmistir. “Hava
direncini poset, ip ve kagit malzemeleri kullanarak artiracak bir tasarim olusturmalarini
isterdim... Matematik becerileri kapsaminda hesaplamalar yapabilirler. Miihendislik
becerileri kapsaminda ziraat miithendisligi alanini kullanabilirler.”

Elde edilen bu bulgular, Ahmet Ogretmen'in FeTeMM kapsaminda gerceklestirdigi
etkinliklerini planlarken teknolojik ve disiplinlerarast yonleri biitiin olarak ele aldigini
gostermektedir. Ogrencilerin seviyelerini degerlendirerek 6grenme siirecini organize etme
amacinin, FeTeMM’in farkli yas gruplarina ve hazirbulunusluk seviyelerine uyum
saglama yetenegine dair bir biling tagidigin1 ortaya koymaktadir. Etkinliklerin fen ve

matematik bilgilerini, miithendislik tasarim becerilerini ve teknolojik araglar1 bir arada
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kullanacak sekilde planlanmasi, FeTeMM’in 21. yiizyil becerilerini tegvik eden dogasina
uygundur. Ayrica, 6gretmenin yaptigi agiklamalar tasarim ve uygulama siireglerine dair
giiclii bir bakis agis1 sunsa da, etkinliklerin hangi Olgiitlere gore degerlendirilecegi, is
birliginin nasil diizenlenecegi ve miihendislik tasarim basamaklarinin nasil yliriitiilecegi
konularinda daha belirgin ve sistematik bir ¢erceve sunulmasi, FeTeMM’in sinifta daha

etkin bir bi¢cimde yiiriitiilmesini tesvik edebilir.

4.2.2.5. FeTeMM’in Temel Bilesenleri

Ahmet Ogretmen, FeTeMM’i fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarmin
birlestigi bir yap1 olarak tanimlamis; bu unsurlarin 6grencilerin problem ¢6zme, tasarim
olusturma ve bilimsel diisiinme yeteneklerinin temelini olusturdugunu belirtmistir.
Ogrencilerin matematiksel 6lgme ve hesaplama becerilerine sahip olmalarmin, proje
tasarlayabilmeleri agisindan gerekli oldugunu ve miihendislik bilgisinin proje tasariminda
onemli bir rol oynadigimi belirtmistir. Ayrica, teknolojinin (robotik, yapay zeka,
stirdiiriilebilirlik uygulamalar1) 6grenme siirecine hizli bir sekilde dahil edilmesi
gerektigini, bunun hem malzeme kullanimini ¢esitlendirecegini hem de 6grencilerin
ilgisini artiracagini ifade etmistir. “Matematik bilgisi olmazsa Ol¢lim yapamaz, model
gelistiremez.” “Miihendislik uygulamalar1 tasarim odaklidir... Bir miithendis gibi proje
yaratmas1 gerekir.” “Teknoloji ¢ok hizli ilerliyor; ¢ocuklara da bunlari 6gretmemiz
gerekiyor.”

Ahmet 6gretmen, FeTeMM unsurlarini genel olarak tanitmis ve 6zellikle teknoloji,
miithendislik ve matematik arasindaki iliskiyi agik bir sekilde belirtmistir. Ancak fen
boyutunun uygulama agamalari, matematiksel modelleme ve tiim bilesenlerin sinifta nasil
bir araya geldigi daha detayli incelendiginde, agiklama FeTeMM’in biitlinciil yapisini

daha tam olarak yansitacaktir.
4.2.2.6. Ogretmenin Miihendislik Tasarim Siirecleriyle Tlgili Bilgisi
Ahmet Ogretmen, miihendislik tasarim siirecinin asamalarmni problemi tanimlama,

¢Ozlim gelistirme, denemeler yapma ve gerektiginde diizenleme olarak belirlemistir.

Ornegin, “hava direnci” ya da “geri doniisiim” ile ilgili konularda 6grencilerin tasarim
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gerceklestirebilecekleri aktiviteler dnermistir. Matematiksel hesaplamalar, miithendislik
terimleri ve teknoloji uygulamalarini bir biitiin olarak ele almistir.

Ahmet Ogretmen miihendislik tasarim siirecindeki basamaklar1 su sekilde ifade
etmistir: “Oncelikle problemi belirlemeli. ”Sonra probleme yonelik bir ¢dziim yolu.”
“Arastirmada bu ¢6zlim yollarin1 test etmek i¢in deneysel ¢aligmalar yapmasi gerekiyor...
Projesine de uygulamas1 gerekiyor.” “Eger bir engelle karsisinda tekrardan en basa gidip
problem durumuyla ilgili farkli ¢6ziim yollar1 bulmasi1 gerekiyor.”

Ahmet Ogretmen’in agiklamalari, miihendislik tasarim siirecinin ana asamalarini
dogru bir sekilde anladigin1 ve dgrencilerin d6grenim siirecine bu bilgiyi dahil etmeye
yonelik bir yaklasim gelistirdigini ortaya koymaktadir. Siire¢, FeTeMM’in 6nerdigi
“problemi belirle, ¢6ziim bul, prototip olustur, deneme yap, gerekirse gelistirme yap”
yapistyla biiyiik oranda uyumludur.

Ogretmen, miihendislik tasarim siirecini genel hatlarryla dogru ve kapsamli bir
bicimde anlatmistir; FeTeMM’in tasarim ve problem ¢6zme odakli yaklasimini biiyiik
Olciide yansitmaktadir. Ancak, degerlendirme ve paylasim unsurlarinin da yer aldig: bir
uygulama yaklasimi, FeTeMM’in hedefledigi biitiinsel 06grenme dongiisiinii

giiclendirecektir.

4.2.2.7. Ogretmen Rolii

Ahmet Ogretmen, FeTeMM’de ogretmenin bilgi veren birisi olmaktan ¢ok,
rehberlik eden bir yardime1 olmasinin dnemini vurgulamistir: “Ogretmen rehber roliinde
olmalidir.” “Ogretmen olarak dgrencilere dogru bilgiye yonlendirme yapmak, konu ile
ilgili merak uyandirmak temel gérevim olarak diisiiniiyorum.”

Bu bulgular 6gretmenin FeTeMM’in o6grenci odakli yapisini anladigint ve
ogretmenin islevinin 6grencileri kesfe yonlendiren ve 6grenim siirecini sekillendiren bir

rehberlik oldugunu gostermektedir.

4.2.2.8. Ogrenme Uzerine Etki

Ahmet Ogretmen, FeTeMM’in &grencilere kalict davranis  degisiklikleri

yapabilecegini, soyut kavramlart somut hale getirmeye yardimci oldugunu ve fen
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derslerine olan ilgiyi artirdigini ifade etmistir. “En temel diizeyde davraniglarinda bir
degisiklik meydana getirmek istiyorum. ”Soyut kavramlar1 somutlastirmak benim i¢in
daha oOncelikli oluyor. ”STEM yapmis oldugumuz etkinlikler Ogrencilerin fen
okuryazarligini arttirabilecegini sdylerim...”

Elde edilen bulgular, FeTeMM’in 6grenmenin kaliciligimi artirdigini, soyut
kavramlar1 somut hale getirerek anlamay1 kolaylastirdigini ve 6grencilerin derse olan
motivasyonunu gii¢lendirdigini gostermektedir. Bu, FeTeMM’in yapilandirmaci ve

deneyim odakli yapisiyla uyum gostermektedir.

4.2.2.9. Degerlendirme Uygulamalari ve Olcme Araglar

Ahmet  Ogretmen, degerlendirme  yontemleri arasinda  siireg  odakl
degerlendirmeye, 6z degerlendirmeye ve akran degerlendirmeye 6nem vermistir. Ayrica,
rubrikler, portfolyolar ve gozlem formlarima da dikkat ¢ekmistir. “Rubrik, portfolyo
hazirlama, materyal tasarim siireci ile ilgili gézlem formlari. Bunlarin hepsini siireg
degerlendirmesi olarak yapiyorum.” “STEM bir stirectir ve bu stire¢ degerlendirilmelidir.”
“Bununla birlikte 6z ve akran degerlendirme yapabiliyorum.” Ahmet Ogretmen’in
ifadeleri, FeTeMM’in degerlendirme yaklasimindaki temel yonleri (siire¢ merkezlilik, 6z
degerlendirme/akran degerlendirmesi, rubrikler ve portfolyo kullanimi) igermekte olup,
anlamli bir farkindalik gostermektedir. Bunun yani sira, 6lgme araclarinin sinif i¢indeki
kullanimi, geri bildirim yontemleri ve dgrencilerin kriter belirleme siirecine katilimi
konularinda daha kapsamli planlamalar yapilmasi, FeTeMM’in “6grenme odaklh

degerlendirme” ilkesine eksiksiz bir sekilde katkida bulunmasini saglayacaktir.

4.2.3. Zeynep Ogretmen’in FeTeMM’e Iliskin Bulgulari

Bu boliimde, Zeynep Ogretmen ile gerceklestirilen goriismeden elde edilen bilgiler,
betimsel analiz ¢ergevesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur. Elde edilen
bulgular; 6gretmenin FeTeMM’le ilgili gegmis 6grenme deneyimleri, dgretmenin ¢aligma
kosullarinin 6zellikleri, FeTeMM’in dogasina yonelik bilgileri, 6gretmenin FeTeMM
temelli ders/etkinlik planlama ve uygulama siirecinde yapmayi diisiindiigii ¢calismalar,

FeTeMM’in temel bilesenleri, 6gretmenin miihendislik tasarim siiregleriyle ilgili bilgisi,

&3



Ogretmen rolii, 0grenme iizerine etki, degerlendirme uygulamalari ve dlgme araglari

temalar altinda ele alinmustir.

4.2.3.1. Ogretmenin FeTeMM’le Ilgili Ge¢cmis Ogrenme Deneyimleri

Zeynep Ogretmen'in ifadeleri, FeTeMM alaninda herhangi bir lisans, yiiksek lisans,
hizmet i¢i egitim ya da TUBITAK projesine dahil olmadigini ortaya koymaktadir.
“Hayir, hi¢ almadim.” “Hayir yok.” Ogretmenin FeTeMM konusunda resmi egitim
gecmisinin olmamasi, uygulama bilgisi ve Ogretim stratejileri gelistirme siirecinde
sinirlamalar olusturabilir. Bu durum, FeTeMM’in yalnizca teorik anlamda degil, etkinlik
ve smif uygulamalar1 bakimindan da destekleyici mesleki gelisim firsatlarina ihtiyag

duydugunu ortaya koymaktadir.

4.2.3.2. Ogretmenin Calisma Kosullarinin Ozellikleri

Zeynep Ogretmen, okulundaki dgrencilerin sosyoekonomik durumunu "standart,
yeterli" olarak nitelemistir; ancak ilgi ve motivasyon eksikliklerine vurgu yapmaistir.
Ogrencilerin degerler konusunda duyarsiz olduklarini, 6z giivenleri ve motivasyonlarinin
diisiik oldugunu belirtmistir.

Elde edilen bulgular, FeTeMM’in &grencilerin dikkatini ¢ekmek, 6zgliven ve
sorumluluk gelistirmek agisindan etkili bir arag olabilecegini gdstermektedir. Ogrencilerin
o0grenmeye karsi olan motivasyon eksikligi, FeTeMM’in ilgi ¢ekici ve deneyim odakli
yapistyla giderilebilir; bu durum ayn1 zamanda Ogrencilerin degerler konusunda
duyarhiliklarinin ve 6z giivenlerinin artmasima da yardimeci olabilir. Bununla beraber,
ogretmenin belirttigi smif yonetimi, disiplin ve velilerin ilgi eksikligi gibi durumlar,

FeTeMM’e yonelik etkinliklerin planlanmas1 ve devamlilig1 agisindan 6nemli unsurlardir.
4.2.3.3. FeTeMM’in Dogasina Yonelik Bilgileri
Zeynep Ogretmen, FeTeMM’i fen bilimleri, teknoloji, miihendislik ve matematik

alanlarinin isbirligi icinde c¢aligmasi olarak tanimlamistir. FeTeMM’in bilim ve

teknolojinin birbirini destekledigi bir yap1 oldugunu, bu alanlarla alakali mesleklerin bu
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stirece katilabilecegini belirtmistir. “STEM, bilim, teknoloji, miihendislik, matematik
alanlariyla ilgili ortak bir yaklagimla yiiriitiilme durumu.” “Bilim gelistiginde teknoloji de
gelisiyor, teknoloji gelistiginde bilimi de gelistirdigini sOyleyebilirim.”

Ogretmen, FeTeMM’in ana felsefesini genel hatlariyla dogru bir sekilde
aciklamistir. Disiplinlerarasi yaklasimi ve bilim ile teknoloji arasindaki etkilesimi anlamig
olmak, uygulamaya yonelik bir anlayisin baslangicini temsil etmektedir; ancak tanimlarin
daha somut Orneklerle zenginlestirilmesi, bu anlayisin daha derinlesmesine katki
saglayabilir. Ogretmenin FeTeMM’in temel kavramlarini bilmesi iyi bir baslangigtir;
ancak uygulama, problem ¢6zme siirecleri ve 6grenci merkezli yaklagimlar hakkinda daha
detayli ornekler sunmasi, bu bilginin egitim ortamina etkin bir sekilde aktarilmasini

mumkuin kilacaktir.

4.2.3.4. Ogretmenin FeTeMM Temelli Ders/Etkinlik Planlama ve Uygulama

Siirecinde Yapmayi Diisiindiigii Calismalar

Zeynep Ogretmen, ders plam hazirlanirken dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinmn goz
ontinde bulundurulmasi gerektigini, ayrica geri bildirim alinabilen etkinliklerin 6ncelikli
olarak secilmesi gerektigini ifade etmistir. “Basit makineler” ile ilgili olarak,
Ogretmenlerin 6grencilere, gilinliik yasami kolaylastiracak bir alet tasarlamalarini
isteyebilecegi belirtilmistir. Bunun yani sira, beyin firtinas1 ve tam Ogrenme gibi
yontemlerden faydalandigini, istasyon ve problem ¢6zme tekniklerini de
kullanabilecegini belirtmistir. “Ogrencilerin ihtiyaglarma dikkat etmeli... Kademe
kademe farklilik gosterdikleri i¢in ihtiyaglar1 daha ¢ok 6n planda.” “Basit makinelerden
yararlanarak giinliik yasamda is kolaylig1 saglayacak bir diizenek tasarlar.” “Bence geri
doniit alabilecek etkinlikler agirlikli olmalidir.”

Bulgular, 6gretmenin FeTeMM kapsamindaki etkinliklerini tasarlarken 6grencilerin
seviyelerine, ilgi ve gereksinimlerine 6nem verdigini ortaya koymaktadir. Geri bildirime
atifta bulunmasi, FeTeMM’i etkilesimli ve 6grenci odakli yapisiyla uyumludur. Verilen
ornek, basit bir makine tasarimi, O6grencilerin miihendislik ile problem ¢6zme

yeteneklerini gelistirmeye yonelik bir yaklagimi gostermektedir.
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4.2.3.5. FeTeMM’in Temel Bilesenleri

Zeynep Ogretmen, FeTeMM’in fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
alanlarindan meydana geldigini ve bu alanlarin birbirlerine yardim ederek daha iyi
sonuclar sagladigini ifade etmistir. Ozellikle matematigin sorun ¢ézme, Slgme ve
degerlendirme konularinda 6nemli bir rol iistlendigini aktarmistir: “Temel matematik
uygulamalarinin problem ¢6zme, Olgme, degerlendirme gibi becerilerin temelini
olusturdugunu soyleyebilirim.”

Elde edilen bulgular, 6gretmenin FeTeMM’in dort ana bileseninin birbirini
destekleyen unsurlar olduguna dair bir anlayis gelistirdigini gostermektedir. Fakat
Ogretmenin agiklamalar1 daha ¢ok fen ve 6zellikle matematik {izerinde yogunlasmuistir;
teknoloji ve miihendislik alanlarinin nasil bir araya getirilecegi konusunda Ornekler
sunmamaktadir. Ote yandan, FeTeMM’in bilesenlerinin birbirleriyle nasil etkilesim
kurdugunu, 6grencilerin bu alanlar1 birlestirerek 6zgiin tiriinler yaratmalarini ya da gergek
diinya sorunlarma ¢oziimler bulmalarini nasil destekledigini de ayrintili olarak

belirtmemistir.

4.2.3.6. Ogretmenin Miihendislik Tasarim Siirecleriyle Tlgili Bilgisi

Zeynep Ogretmen, FeTeMM’in bilesenlerinin daha iyi sonuglar ortaya ¢ikarmak
i¢in birlikte calisigini belirtmistir. Ozellikle matematikte problem ¢dzme ve bilgiyi
degerlendirmede uygulamalarin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Miihendislik tasarim
stirecini, sorunlar1 belirleme, veri toplama, hipotez olusturma, kontrollii deneyler yapma
ve gerektiginde diizenlemeler yapma gibi adimlarla agiklamigtir: “Temel matematik
uygulamalarinin problem ¢6zme, Olgme, degerlendirme gibi becerilerin temelini
olusturdugunu soyleyebilirim.” “Probleme iliskin veri toplanir... Hipotez kurulur...
Deneyler yapilir... Olumsuz sonug verdiginde tekrar yeni bir hipotez kurulabilir.” Zeynep
Ogretmen'in agiklamalar1, miihendislik tasarim siirecinin temel adimlarini temel hatlariyla
aciklayarak siirecin ardindaki mantig1 anladigini gostermektedir. Ancak ifadeler, tim
miithendislik tasarim siirecinin tamamini kapsayacak sekilde ifade edilmemistir. Coziim
tasarlama, prototip gelistirme, model olusturma, uygulama ve degerlendirme gibi

asamalardan bahsedilmemistir.
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4.2.3.7. Ogretmen Rolii

Zeynep Ogretmen, FeTeMM’de 6gretmenlerin bilgi veren kisilerden ziyade, ortam
olusturan ve gdzlemci olmalar1 gerektigini belirtmistir. “Ogretmen gerekmedikge
miidahale etmemeli... Cilinkii 6gretmen miidahale etmedik¢e cocuklar kendilerine daha
cok Ozgiin caligmalar ortaya koyuyorlar.” “Daha ¢ok gozlemci olarak o konumda
bulunuyorum.”

Elde edilen bulgular, 6gretmenin 6grencilerin FeTeMM alaninda bagimsiz ve
yaratic1 diigiinmelerini tesvik eden bir rehberlik tarzin1 benimsedigini gostermektedir.
Ogrencilerin siirecte sorumluluk almalarina imkin taniyan bu yaklasim, FeTeMM’in

yapilandirmaci ve 6grenci odakli yonleriyle uyum gostermektedir.

4.2.3.8. Ogrenme Uzerine Etki

Zeynep Ogretmen, FeTeMM’in &grencilerin elestirel ve analitik diisiinme
becerilerini gelistirdigini, problem ¢ézme yeteneklerini artirdigini ve kendilerine 6zgii
tiriinler yaratmalarini sagladigini1 belirtmistir. Ayrica, bu siiregte 6grencilerin kendilerini
ifade etme yetenegini giiglendirdigini ve Ozgilivenlerini arttirdigini da vurgulamistir.
“Ogrencilerin daha cok elestirel diisiinme becerilerini artirmak, problem ¢ozme
becerilerini gelistirmek, analitik diisiinme... Ozgiivenlerini artirmak amaciyla bu tiir
becerilere sahip olmalarmi isterim.” “Ogrencilerde problem ¢dzme yetenekleri gelisiyor.
Kendilerine 6zgiin bir {iriin olusturabiliyorlar.” “Onceligim 6zgiivenlerini gelistirmek
olur.”

Elde edilen bu bulgular, FeTeMM’in 6grencilerin biligsel yeteneklerinin yan1 sira
duygusal yonlerini de gelistirdigini gdstermektedir. Elestirel diisiinme, analitik diisiinme,
sorun ¢ozme ve yenilik¢i iirlin olusturma gibi yetenekler, FeTeMM’in kesfetmeye ve
uygulamaya yonelik yapisiyla dogrudan baglantilidir. Bunun yaninda, 6grencilerin aktif
bir sekilde FeTeMM uygulamalarina katilmalari, kendilerine olan giiven ve ifade
yeteneklerinin gelismesiyle daha kolay hale gelir. Bu ylizden 6gretmen, FeTeMM’in
o0grenme lizerindeki olumlu etkilerini genel olarak dogru bir sekilde agiklamistir; ancak
yaklagimin kapsamini genisletip uygulama odakli oOrneklerle somutlastirmasi,

FeTeMM’in 6grenim siireglerine dair daha kapsamli bir anlayis kazandiracaktir.
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4.2.3.9. Degerlendirme Uygulamalari ve Olcme Araglar

Zeynep Ogretmen, degerlendirmelerinde siirece odaklandigini ve rubrik, kontrol
listesi gibi araclar1 kullandigimi belirtmistir. Ogrencilerin seviyelerini ve ¢alismalarinin
kalitesini gézlemlemek ve etkinliklerin degerli oldugundan emin olmak i¢in geri bildirim
saglamak amaciyla bu yontemleri segtigini belirtmistir. “Sonu¢ 6nemli ama daha ¢ok
siire¢ odakli degerlendirme yapmayi tercih ediyorum.” “Rubrigi genelde kullaniyorum...
Kontrol listesi var. Proje teslimlerinden sonra onlar1 degerlendirmek amaciyla
kullanabiliyorum.”

Zeynep Ogretmenin verdigi bilgiler, FeTeMM’in degerlendirme anlayisinin
merkezinde siireci ve Ogrencinin gelisimini nasil konumlandirdigin1 gostermektedir.
Ancak, degerlendirme siirecinin derinligi agisindan yetersizdir. Oz degerlendirme ve
akran degerlendirmesi gibi 6grencilerin kendi 6grenimlerini takip etmelerine yardimci
olacak yontemlere deginmemistir. Ayrica, degerlendirme sonuclarinin nasil kullanilacagi,

ornegin eksikliklerin giderilmesi hakkinda net bir plan sunmamustir.

4.2.4. Hatice Ogretmeninin FeTeMM e iliskin Bulgular

Bu béliimde, Hatice Ogretmen ile gerceklestirilen gériismeden elde edilen bilgiler,
betimsel analiz ¢ergevesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur. Elde edilen
bulgular; 6gretmenin FeTeMM’le ilgili gegmis 6grenme deneyimleri, gretmenin ¢alisma
kosullarinin 6zellikleri, FeTeMM’in dogasina yonelik bilgileri, 6gretmenin FeTeMM
temelli ders/etkinlik planlama ve uygulama siirecinde yapmayi diisiindiigii ¢calismalar,
FeTeMM’in temel bilesenleri, 6gretmenin miithendislik tasarim siiregleriyle ilgili bilgisi,
ogretmen rolii, 6grenme iizerine etki, degerlendirme uygulamalar1 ve Olgme araglari

temalar1 altinda ele alinmustir.
4.2.4.1. Ogretmenin FeTeMM’le Ilgili Gecmis Ogrenme Deneyimleri
Hatice 6gretmen, FeTeMM alaninda ne lisans ne de lisansiistii bir egitim aldigini ve

hizmet i¢i egitim programlarina katilmadigini agiklamistir. Ancak, TUBITAK 4007 kodlu
Bilim Senlikleri sayesinde STEM uygulamalariyla tamistigini belirtmistir: “Hayir hig
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almadim.” “Yok.” “4007 Bilim Senliklerinde STEM egitimi uygulamalar1 adi altinda
yapilan atolyeleri gormek.”
Aragtirmalar, 6gretmenin FeTeMM’le ilgili resmi bir akademik egitim almadigini, fakat

proje bazli etkinlikler araciligiyla kisitli bir deneyim elde ettigini géstermektedir.

4.2.4.2. Ogretmenin Calisma Kosullarinin Ozellikleri

Hatice o6gretmen, calistig1 okulun deprem sonrasi konteyner kentte yer aldigini ve
ogrencilerin sosyoekonomik durumlarinin diisiik oldugunu ifade etmistir: “Koti.
Konteyner kentinde oldugunu belirtelim. ”Genellikle derse ilgisiz... Okula gelen 6grenci
say1s1 ¢cok fazla.”

Elde edilen bulgular, FeTeMM’in 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirma
konusunda bir sans saglayabilecegini gostermektedir. Ancak, mevcut fiziksel sartlar ve

ogrencilerin ilgi eksiklikleri bu durumu zorlagtirmaktadir.

4.2.4.3. FeTeMM’in Dogasina Yonelik Bilgileri

Hatice 6gretmen, FeTeMM’in bilim egitimi agisindan 6nemli bir yontem oldugunu
vurgulamistir. Bu egitimi fen, matematik ve miihendislik alanlarinin birlesimi olarak
tanimlarken; astronomi, biyoloji, kimya gibi mesleklerinin de FeTeMM’le baglantili
oldugunu belirtmistir. Ayrica bilimin giinliik yasamla iliskisinin 6nemine deginmis ve
yaratic1 drama ile yabanci dilin fen egitimine dahil edilebilecegini ifade etmistir: “Fen’in
giinliik hayatimizda var oldugu... Fen dersine girmeden dnce bu bizim giinliik hayatimiza
cok kullandigimiz seyler.” “Fen, matematik net. Belki fen-Ingilizce, fen-yaratict drama.”

Hatice 6gretmen, FeTeMM’in farkli disiplinleri bir araya getiren yapisimi fark
etmistir. Fen bilimlerinin diger derslerle iliskili olabilecegi fikri, disiplinler aras1 diisiince
yapisim destekledigini gdstermektedir. Ote yandan soyledigi ifadeler, teknoloji unsuru ve

miihendislik tasarim siireci ile ilgili yeterince detay sunmamaktadir.
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4.2.4.4. Ogretmenin FeTeMM Temelli Ders/Etkinlik Planlama ve Uygulama

Siirecinde Yapmayi Diisiindiigii Calismalar

Hatice 6gretmen, FeTeMM’e odaklanan etkinliklerde gilivenli, kolayca ulagilabilir
ve geri doniistiiriilebilir malzemelerin seg¢ilmesi gerektigini belirtmistir. “Glivenlik riski
olusturmayacak sekilde... Kolay bulunabilir malzemeler. “Ay arabasi tasarliyoruz...
Balonun i¢indeki havay1 kullaniyoruz.”

Elde edilen bulgular, 6gretmenin etkinlik planlamasinda 6grenci glivenligi, erisim
kolaylig1 ve geri doniisiim bilincine biiyiik énem verdigini gostermektedir. Isbirlikgi
yontemlere vurgu yapmasi, FeTeMM’in 6grenci merkezli ve katilimci yapisi ile

uyumludur.

4.2.4.5. FeTeMM’in Temel Bilesenleri

Hatice 6gretmen, bu alanda fen ve matematigi 6n plana ¢ikarmistir. Miithendislikten
kisaca bahsetmis ve teknolojiyi sinirli bir sekilde ele almistir. Matematigi, problem ¢6zme
ve hipotez olusturma siiregleriyle iliskilendirirken miihendisligin tasarim siireglerine
vurgu yapmistir: “Problemin ¢odziimiine gidecek yolu matematik problemlerindeki
¢Oziime ulagsmayla iliskilendirebilirim.” “Miihendislik tasarim siireclerini kullanarak
STEM’e entegre edebilir.”

Hatice ogretmen, FeTeMM’in bilesenlerinin bir araya gelmesi gerektigini
aciklamistir. Fakat teknoloji bileseni ve bu bilesenlerin entegrasyonunu yeterince
vurgulamamustir. Bilesenlerin disiplinlerarast bakis agisiyla bir biitliin olarak sunulmasi

noktasinda eksikler yer almaktadir.

4.2.4.6. Ogretmenin Miihendislik Tasarim Siirecleriyle Tlgili Bilgisi

Hatice 6gretmen miihendislik tasarim siireglerini su sekilde ifade etmistir: “Problem
belirlenmeli... Hipotezler kuruluyor... Deneme yapildiktan sonra gerekirse tekrar basa
dondiliir.”

Hatice 6gretmen, miithendislik tasarim siiregleriyle ilgili baz1 adimlar1 dogru olarak

belirtmis ancak yine de eksikler mevcuttur. Hatice 6gretmen bu adimlar1 belirtirken
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problemin arastirilmasi, en iyi olasi ¢6ziimiin belirlenmesi, prototip olusturma ve ¢oziimii
sunma gibi baz1 adimlari ifade etmemistir. Bu durum da miihendislik tasarim stireglerinin

adimlarini eksiksiz bir sekilde bilmedigini ortaya koymaktadir.

4.2.4.7. Ogretmen Rolii

Hatice 6gretmen, FeTeMM’de 68retmenin dgrencileri dogruya yoneltmekte rehber
olmas1 gerektigini ve gilivenlik agisindan gerekli adimlar1 takip etmesini vurgulamistir.
Ote yandan o&gretmenin Ogrencilere sadece bilgi vermekle kalmayip kesfetmelerine
yardime1 olmasi gerektigini sdylemistir: “Ogretmen burada grencileri dogru yone sevk

29 ¢¢

etmeli, glivenlik agisindan siireci takip etmeli.” “Cocuklarin kendi kesiflerini yapmasina
firsat vermek lazim; 6gretmen gerektiginde yonlendirici olmali.”

Bulgular, 0gretmenin FeTeMM’de o&gretmenin roliinii yonlendirici olarak
nitelendirmistir. Ancak 6gretmenin ig birlikli bir ortam olusturma, grup ¢alismalarindaki

rolii ve degerlendirme boyutlariyla ilgili kisimlara deginilmemistir.

4.2.4.8. Ogrenme Uzerine Etki

Hatice o6gretmen, FeTeMM’in oOgrencilerin yasayarak daha iyi Ogrenmelerine
yardimci oldugunu, 6grenmeyi hayatlariyla daha alakali hale getirmelerini ve zihinlerini
daha aktif hale getirmelerine yardimct oldugunu ifade etmistir: “Daha yasayarak 6gren,
yaparak yasayarak ogrenmek.” “STEM uygulamalar1 ¢cocuklara ‘ben bunu biliyorum’
algis1 yaratir.”

Elde edilen bulgular, FeTeMM’in Ogrencilerin aktif katilimini ve 6grenmeye
yonelik olumlu tutumlarini destekledigini gostermektedir. Ancak 6gretmenin ifadelerinde
Bununla birlikte, elestirel diisiinme gibi diger iist diizey becerilere deginilmemis olmasi

FeTeMM’i daha dar bir agidan ele aldigin1 gostermektedir.

4.2.4.9. Degerlendirme Uygulamalar1 ve Olcme Araclar

Hatice 0Ogretmen, FeTeMM’de degerlendirme boyutunu siire¢ igerisinde

gerceklesmesi gereken bir uygulama olarak ifade etmis ve 6n degerlendirme formu,
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portfolyo, performans degerlendirme ve rubriklerin kullaniminin uygun oldugunu
aciklamistir: “Siire¢ boyunca bir degerlendirme uygulanmali.” “On degerlendirme formu
uygulamak mantikli olur.” “Portfolyo, performans degerlendirme, rubrikler.”

Hatice 6gretmen FeTeMM’de sadece sonuca degil siirecin biitiinlin izlenmesine
yonelik oldugunu kavramistir. Bu da FeTeMM’in dogasiyla Ortiigmektedir. Bununla
birlikte gretmenin ifadelerinde bazi sinirhiliklar bulunmaktadir. Ogrencilerin kendi
O0grenmelerini izleyecek yontemlerden 6z degerlendirme ve akran degerlendirme gibi
yontemler belirtilmemistir. Ote yandan dgretmenin ifadelerinde 6lgme araglarinin dersin
hangi asamalarinda ve nasil kullanilmasi gerektigi ile ilgili de bilgilere de yer
verilmemistir. Dolaysiyla Hatice 6gretmen FeTeMM’in siire¢ odakli mantigini kavramis
olsa da cesitli degerlendirme yontemlerinin eksikli ve uygulanis bicimleriyle ilgili
konularda ayrintili bir c¢ergeve sunmamis olmasi FeTeMM’in degerlendirme

yaklagimlarini agiklarken eksikler oldugunu ortaya koymaktadir.
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Cizelge 4.2. Katilimcilarin FeTeMM Uygulamalarina iliskin Tematik Ozet

Tema Fatma 6gretmen  Ahmet 68retmen  Zeynep 6gretmen Hatice 6gretmen

FeTeMM ile ilgili Hizmet ici egitim, MEB hizmet i¢i Resmi bir TUBITAK 4007

Ogrenme Scientix ve egitimleri ve FeTeMM Bilim Senligi

deneyimi TUBITAK TUBITAK uygulamalar1 yok. — atdlyeleriyle
projeleri deneyimi projelerine sinirli deneyim.
var. katilmas.

Calisma kosullar1

FeTeMM
dogasma yonelik
bilgileri

FeTeMM temelli
ders planlama ve
uygulama

FeTeMM’in temel
bilesenleri

Miihendislik
tasarim
bilgisi

siireg

Ogretmen rolii

FeTeMM’in
Ogrenme iizerine
etkisi

Degerlendirme
yaklagimi

Deprem  sonrasi
degisen  Ogrenci
profili, diisiik
sosyoekonomik
diizey.
Disiplinlerarasi
iliskiyi ~ anliyor,
uygulamada
sinirli.

S5E modelini
kullaniyor, diistik
maliyetli

materyalleri tercih
ediyor.

Fen, matematik,
mithendislik  ve
teknoloji
biitiinliigiini
vurguluyor.

Temel adimlari
biliyor (problem,
arastirma, test,
diizenleme).

Rehber,
yonlendirici,
giivenlik
konusuna duyarli

Merak, sorgulama,
problem  ¢ézme
becerilerini
gelistiriyor

Siirec odakli,
rubrik, 6z ve akran
degerlendirmesi
kullaniyor.

Konteyner okulda,
diistik gelirli
ogrenciler,
disiplin sorunlari.

Disiplinlerarasi
iliskiyi
vurguluyor,
teknolojiye
duyarl.

Istasyon, 6 sapkali
diistinme,  grup
caligmasi;
teknoloji
entegrasyonu
planliyor.

Matematik ve
miihendislik

iligkisini giicli
bicimde agikliyor.

Adimlar1 dogru ve
biitiinciil ifade
ediyor.

Rehber,
yonlendiren,
merak uyandiran.

Kalici  6grenme,
somutlastirma ve
fen okuryazarligi
sagliyor.

Siirec odakli,
rubrik, portfolyo,
gbzlem formu
kullaniyor.

Orta diizey
sosyoekonomik
gevre, diigiik
motivasyon.

Fen, teknoloji,
miihendislik,
matematik
birlikteligini
tanimliyor.

Ogrenci
ihtiyaglarin
dikkate alarak geri
bildirim  temelli
etkinlikler
tasarliyor.

Fen ve matematik
odakli, teknoloji
ve  mihendislik
yonii zayif.

Baz1 adimlari
biliyor,  prototip
agsamasi eksik.

Gozlemci,
Ogrencinin  6zgiin
iretimine  firsat
taniyor.

Elestirel diigiinme,
Ozgiiven ve ifade
becerilerini
artirryor.

Siire¢ odakli,
rubrik ve kontrol
listesi kullaniyor.

Konteyner kentte,
diistik gelirli ve
ilgisiz 6grenciler.

Fen, matematik ve
diger derslerle
iligkiyi fark etmis,
teknolojiye az
deginiyor.

Giivenli, kolay
bulunabilir, geri
doniistiirtlebilir
materyallere dnem
veriyor.

Fen ve matematik

on planda,
teknoloji
entegrasyonu
sinirlt.

Bazi adimlari
biliyor, detaylar
eksik.

Rehber, giivenlik

ve  yonlendirme
vurgusu yapiyor.

Aktif 6grenme ve
“yasayarak
ogrenmeyi”
destekliyor.

Siire¢ odakli,
rubrik, portfolyo
ve performans
degerlendirme
Oneriyor.

Cizelge 4.2'de, O6gretmenlerin FeTeMM konusundaki 6grenim deneyimlerini,
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bilgilerini, uygulama stratejilerini ve degerlendirme yontemlerini 6zetlemektedir.
Arastirma bulgulari, O6gretmenlerin disiplinlerarast1 yontemi degisik seviyelerde
benimsediklerini, malzeme ve teknoloji kullaniminda farkliliklar bulundugunu ve siireg¢
odakli degerlendirme ile rehberlik gorevlerinin ortak oOzellikler tasidigini ortaya

koymaktadir.

4.3. Katihmcilarin Ders Gozlemlerine iliskin Bulgular

Bu kisimda katilimcilarin FeTeMM uygulamalarinda bigimlendirici degerlendirme
kullanim durumlarina iligskin bulgulara yer verilmistir. Bulgularin daha anlasilir olmasi

icin raporlama siirecinde elde edilen boyutlar her bir katilime i¢in ayr1 ayr1 ele alinmaistir.

43.1. Fatma Ogretmen’in FeTeMM Temelli Derslerinde Bigimlendirici

Degerlendirme Uygulamalarina iliskin Bulgular

Bu béliimde, Fatma Ogretmen’in uyguladigi dersin gozleminden elde edilen

bilgiler, betimsel analiz ¢er¢evesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur.

4.3.1.1. Ogrenme Hedefi ve Basar1 Kriterlerini Paylasma

Fatma 6gretmen'in dersinde 6grenme hedeflerinin genel hatlariyla belirlendigi ve
ogrencilerle paylasildigi gozlemlenmektedir. Ancak bu hedeflerin bigimlendirici
degerlendirme anlayisina uygun, Ogrenci odakli ve Ol¢iilmesi miimkiin ifadelerle
sunulmadigi tespit edilmistir. Ayrica dersin baglangicinda 6gretmen "Bugilin geri
doniistiiriilebilir malzemelerle bir etkinlik gerceklestirecegiz" diyerek 0Ogrencilerin
dikkatini derse ¢ekmistir. Ancak bu ifade, bigimlendirici degerlendirmenin beklentileri
dogrultusunda 6grencinin 6grenim silirecinde ulagsmasi gereken noktayi, basariyr nasil
anlayacagini ya da ilerleyisini nasil takip edecegini belirtmemektedir. Basar1 kriterlerinin
net bir sekilde belirlenmemesi ve 6grencilerle bu kriterlerin paylagilmamasi, dolayisiyla
siirecin seffaflik ve 6grenci katilimi ilkeleri acgisindan eksik oldugu saptanmistir. Bu

durum, 6gretmenin bi¢imlendirici degerlendirme konusundaki farkindaliginin mevcut
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oldugunu gostermektedir. Ote yandan bu bilincin 6grenme hedeflerinin olusturulmasina

ve paylasilmasina diizenli bir sekilde yansimadigini ortaya koymaktadir.

4.3.1.2. Ogrencilerin Ogrenmesi Hakkinda Veri Elde Etme

Fatma Ogretmen’in yiiriittiigii derste 6grencilerin dgrenmeleriyle ilgili veri elde
etmeye yonelik cesitli stratejiler kullandig1 gériilmektedir. Ogrencilerin konuyla ilgili
bilgilerini ortaya ¢ikarmak i¢in “Atik nedir?”, “Bu malzemeleri neden geri
dondiistiirliyoruz?” gibi sorular yoneltmistir. Ancak bu tiir bir katilimin bi¢imlendirici
degerlendirme ilkelerine uygun bir sekilde “0grenmeyi gorliniir kilma” amacini tam
olarak yerine getirmedigi gozlenmistir. Bununla birlikte Fatma 6gretmen “Bu atiklarin
geri donilislimiiniin iilkemiz i¢in nasil bir etkisi var?” ve benzer sorular1 dgrencilere
yoneltmistir. Ancak sorular neden-sonug iliski kurmalarin1 ya da agiklama yapmalarini
tesvik etmekten ziyade agirlikli olarak hatirlama ve anlama seviyeleriyle sinirl kalmistir.
Kisacas1 dgrencilerin biligsel siireclerini ortaya c¢ikarmak ve kavramsal kavrayislarini
gelistirmek igin gerekli olan {ist diizey sorulara smirli olarak yer verilmistir. Ote yandan,
ogrencilerin yanitlar1 arasinda iliski kurma ve alternatif perspektifler sunmak gibi
stratejilerin de yeterince kullanilmadigi ortaya ¢ikmistir. FeTeMM uygulamalarina uygun
olarak 6grencilerin geri dontstiiriilebilir malzemelerden ara¢ tasarlamalar1 istenmistir.
Ancak 6gretmen yaptig1 etkinlikleri bi¢cimlendirici degerlendirme agisindan sistematik
veri toplama ve Ogretimi diizenleme kapsaminda kullanmadign goriilmiistiir. Ozetle,
Fatma o6gretmenin 6grenci 6grenmesine dair kanit toplama gerekliligi konusunda bir
farkindaliga sahip oldugunu gostermektedir. Ancak 6grencilerin 6grenmesi hakkinda elde
ettigi kanitlar1 bigimlendirici degerlendirme mantigina uygun olarak kullanmadigi
gozlenmistir. Yani bu durum O6gretmenin bu uygulamalari 6gretim uygulamalarini
yonlendirmek ve O&grenci kavrayisini derinlestirmek i¢in kullanmadigini ortaya

koymaktadir.

4.3.1.3. Ogrenci Ogrenmesini Ileriye Tasimaya Yonelik Geri Bildirim Saglama

Bi¢imlendirici degerlendirmenin temel unsurlarindan bir digeri de 6grencilerin

mevcut durum ile hedeflenen durum arasindaki farki kapatmaya yardimci olan geri
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bildirimlerdir. Fatma 6gretmenin derslerinde Ogrencilere sikga sozlii geri bildirimler
sagladig goriilmektedir. Fakat bu geri bildirimlerin genellikle “dogru”, “giizel”, “aferin”
gibi onaylayici ifadelerden olustugu gozlemlenmistir. Buna karsin 6gretmen, ara sira
Ogrencinin 6grenim siireci hakkinda "Bir sonraki sefer nelere dikkat etmelisin? ”, “Neden
bdyle oldu sence? ” gibi bigimlendirici degerlendirmede geri bildirimlerin 6zelliklerinden
biri olan 6grenciyi diisiindiirmeye itme unsurunu tastyan sorular sormustur. Ogretmenin
bu yaklasimi, bigimlendirici geri bildirimlerin 6énemli bilesenlerinden biri olarak kabul
edilebilir. Ancak bu tiir geri bildirimlerin siirekli hale gelmedigi, hedeflerle baglanti
kurmadig1 ve 6grencinin kendi 6grenim siirecini diizenlemesi icin firsatlar sunmadigi
tespit edilmistir. Bu nedenle, Fatma Ogretmen’in geri bildirim uygulamalari, sik goriilse

de, 6grencilerin 6grenmelerini ileriye tasima ve dgretimi diizenleme gibi bi¢imlendirici

degerlendirme boyutunda gerektigi gibi yerine getirmemektedir.

4.3.1.4. Ogrencilerin Kendi Ogrenmelerini Sahiplenmelerine Firsat Verme

Fatma Ogretmen'in dersinde dgrenciler, kendi eserleri {izerine diisiinebilme ve kendi
kendilerine degerlendirme yapabilme imkani bulmuslardir. Etkinlik sonrasinda
ogrenciler, “Arabam pekiyi olmadi ¢ilinkii tekerlekleri diisiiyor. ” ve “Kapaklart daha dar
yapsaydim daha iyi olurdu.” gibi ifadelerle 6grenme siireglerine dair bir farkindalik
gostermislerdir. Bu baglamda 6gretmenin 6z degerlendirmeye yer vermesi, bigimlendirici
degerlendirmenin giiclii bir isareti olarak dikkati cekmektedir. Ote yandan, akran
degerlendirmesi uygulamalar1 oldukga sinirli kalmustir. Ogretmen, zaman zaman
ogrencilerden birbirlerinin ¢alismalariyla ilgili goriis belirtmelerini istemistir. Ornegin,
“Arkadasinizin hatasini ifade edin.” Seklinde ifade istemistir. Ancak bu asama, hedeflerle
baglantili hale getirilmemis ve bigimlendirici bir 6grenme toplulugu anlayisina
doniismemistir. Ogrenciler degerlendirmelerini hedef veya siirecle ilgili degil, sadece
tirlinlin goriiniimiine dayanarak yapmigslardir. Bu durum, 6gretmenin 6grencilerin kendi
ogrenimlerine sahip c¢ikmalart i¢in kismen firsatlar sundugunu; ancak bu siirecin
bicimlendirici degerlendirmenin ihtiya¢ duydugu yapilandirilmis, hedef odakli ve akran

etkilesimine dayanan diizeye ulasamadigini gostermektedir.
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4.3.2. Ahmet Ogretmen’in FeTeMM Temelli Derslerinde Bicimlendirici

Degerlendirme Uygulamalarina iliskin Bulgular

Bu béliimde, Ahmet Ogretmen’in uyguladigi dersin gozleminden elde edilen

bilgiler, betimsel analiz ¢ercevesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur.

4.3.2.1. Ogrenme Hedefi ve Basar1 Kriterlerini Paylasma

Ahmet 6gretmenin dersi acik bir konu tanitimi yaparak baslattigi, 6grencilerin
onceden bildiklerini degerlendirerek “siirtiinme kuvveti” terimini tanimlamalarini istedigi
goriilmektedir. Ogretmenin “Bir 6rnek verirsem uygun mudur? ”, “Ucagin tekeri yere
degdiginde ne olur? ” 6grencilerden drnekler istemesi 6grenme hedeflerinin anlasilmasini
saglamigtir. Yani Ahmet 6gretmenin dersinde, 6grenme hedeflerini belirleme ve bunlari
Ogrencilerle paylasma konusunda genelde etkili anlagilir bir dil tercih ettigi
gdzlemlenmistir. Ote yandan 6gretmen, drnedin gorsel materyaller, yazili agiklamalar gibi
cesitli iletisim yontemlerinin kullanarak bi¢imlendirici degerlendirmeye uygun olarak
O0grenme hedeflerinin paylasilmasi noktasinda eksik kalmistir. Bununla birlikte
Ogretmenin Ogrencilerle iletisim dili net ve anlasilirdir. Ahmet 6gretmen, sik sik
ogrencilerin ifadelerini tekrarlamistir (“Giizel, kibriti yakmamz siirtiinme kuvveti olur™).
Bu durum da anlami gli¢lendirmistir. Ancak basar1 kriterlerinin belirlenmesi ve
paylasilmas1 asamalarinda dogrudan bir aciklama, Olgiit belirleme ya da 6grenciyle is
birligi yapilmamistir. Bu durum, Ahmet 6gretmenin bi¢imlendirici degerlendirmenin
temel unsurlarindan biri olan basar1 kriterlerine yeterince 6nem vermedigine isaret
etmektedir.

Sonug olarak, 6gretmen Ogrenme hedeflerini dolayli bir sekilde gozler Oniine
sermistir. Ancak bi¢cimlendirici degerlendirmenin ana unsuru olan basari kriterlerini dersin

icine dahil etmemistir.

4.3.2.2. Ogrencilerin Ogrenmesi Hakkinda Veri Elde Etme

Ahmet Ogretmen ders siireci etkilesimli bir sekilde ger¢eklesmistir. Ogrencilerin

sikca s6z aldigi ve kendi orneklerini paylastigi gdzlenmistir. Ogretmen, &grencilerin
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yanitlarini daha derinlemesine kesfetmek i¢in agik uclu ve yonlendirici sorular sormustur:
“Stirtlinme kuvveti hizlandiricr bir etki yapabilir mi? 7, “Neden kar iizerinde kayarken
asfalt iizerinde kaymiyorsunuz? gibi sorular, 6grencilerin diisiinmeleriyle ilgili veri elde
etmeyi hedefleyen bigimlendirici yontemlere Ornek teskil etmektedir. Ancak Ahmet
Ogretmenin Ogrenim hedefleriyle baglantili sorular sorma ve etkinlikler diizenleme
konusundaki uygulamalarin sinirli oldugu tespit edilmistir. Ayrica yiiksek bi¢cimde biligsel
sorular sorma ve disiplinleraras1 FeTeMM entegrasyonu saglama agisindan herhangi bir
uygulamaya rastlanmamistir. Buna karsin 6gretmenin agiklayici olmaya yonlendiren agik
uclu sorular sorma konusunda dikkatli oldugu ve sinif igindeki konugmalar takip ederek
ogrencilerin tartigmalarini izledigi gozlenmistir. Ote yandan Ogretmen “gdzlerimizi
kapatiyoruz, her bir kisi kendi cevabini diisiinsiin” gibi uygulamalarla her 6grencinin yanit
verme sansinin oldugu demokratik bir sinif ortami saglamaya calismistir. Bununla
birlikte, 6gretmenin 6grenci yanitlarint diizenli bir sekilde kaydettigi ve yapilandirilmis
veri toplama araclar1 kullandigina dair bir bulgu yoktur. Ogrencilerin yanitlar: cogunlukla
anlik sozel etkilesimlerle sinirli kalmistir. Bu bulgular, Ahmet 6gretmenin Ogrenci
katillmin1 artirma a¢isindan olumlu bir tutum sergiledigini ancak bi¢imlendirici
degerlendirmede 6grencilerin 6grenmeleriyle ilgili veri toplama yontemlerini diizenli bir

sekilde kullanmadigin1 gostermektedir.

4.3.2.3. Ogrenci Ogrenmesini ileriye Tasimaya Yonelik Geri Bildirim Saglama

Ahmet Ogretmenin, 6grencilere genel olarak sozlii geri bildirimde bulundugu tespit
edilmistir. Ogretmen, geri bildirimlerinde 6grenme hedefleri {iizerine odaklanma
hususunda kismen basarili olabilmistir. Ogrencilere yazili geri bildirim sunmamustir.
Sozli geri bildirimlerinde ise aciklayici ve destekleyici bir dil kullandig1 gézlemlenmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin cevaplar1 genellikle "Harika, dogru, tam olarak dyle" gibi
onaylayici sdzlerle pekistirilmistir. Ote yandan, dgretmen bazi durumlarda aciklayici veya
gelistirmeye yonelik geri bildirimlerde de bulunmaktadir: “Piirlizsiiz bir yiizeyde araba
rahat bir sekilde kayar ¢iinkii siirtiinme kuvveti disiiktiir. > “Parasiitii agtiginda, yiizey
alanini artirmig oluyorsun ve bu da hava direncini yiikseltir. ” Bu tiir agiklamalar,
Ogrencilerin kavramsal anlayiglarimi  derinlestirmeye hedeflenmistir. Fakat geri

bildirimlerin biiylik bir kisminin tanimlayici olmaktan ¢ok onaylayici bir yapida oldugu
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ve Ogrencinin kendi diistinmesini destekleyen ornegin "nasil" ve "neden" sorular ile
distinmeyi tesvik etmeye yonelik stratejilerin  siirlt  bir sekilde kullanildig:
goriilmektedir. Bu durum goz oniine alindiginda, 6gretmenin geri bildirim uygulamalari

bi¢cimlendirici 6zellik tasimakla birlikte sistematik ve amag odakli bir yapidan yoksundur.

4.3.2.4. Ogrencilerin Kendi Ogrenmelerini Sahiplenmelerine Firsat Verme

Ahmet 6gretmen, ders boyunca dgrencilerin aktif bir sekilde katilim géstermelerini
saglamis ve 0grencilerin kendi 6rneklerini, yasadiklarini ve gozlemlerini paylagmalarina
imkan tanimstir. Ornegin, “Hocam, ben diin evde denedim...”, “Babam kaynakg1, oradan
biliyorum." Bu durum, 6grencilerin 6grenmeye dair 6z yeterlik algilarin1 destekleyen bir
yaptya sahiptir. Ancak bu katilim, resmi bir 6z degerlendirme veya akran degerlendirme
etkinligi olarak tasarlanmamustir. Ogrencilerin kendi dgrenimlerini gdzden gegirmeleri,
hatalarin1 anlamalar1 veya birbirlerine geri doniis yapmalar1 i¢in gerekli olan
yapilandirilmis firsatlar saglanmamustir. Oz degerlendirme asamalarinda dgrencilerin
kendi 6grenimlerini degerlendirmeleri ve gelistirmeleri icin gerekli firsatlarin yetersiz
oldugu tespit edilmistir. Bu durum, 6grencilerin 6grenim siireglerine aktif bir sekilde
katilimin1 tesvik eden big¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin eksik oldugunu

ortaya koymaktadir.

4.3.3. Zeynep Ogretmen’in FeTeMM Temelli Derslerinde Bicimlendirici

Degerlendirme Uygulamalarina iliskin Bulgular

Bu béliimde, Zeynep Ogretmen’in uyguladigi dersin gozleminden elde edilen

bilgiler, betimsel analiz ¢ercevesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur.
4.3.3.1. Ogrenme Hedefi ve Basar1 Kriterlerini Paylasma

Zeynep 6gretmenin dersinde agik bir sekilde yazilmig olan 6grenme hedefleri veya
basar1 kriterlerine dair bir paylasim gozlenmemistir. Dersin baglangicinda ya da etkinlik

oncesinde Ogrencilere “Bugiin ne 6grenecegiz? ” ya da “Basarili bir ¢alisma i¢in hangi

ozelliklere dikkat etmeliyiz? > gibi agiklamalar yapilmamustir. Ogretmen, kazanimlar
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dogrultusunda O0grenme amaglarin1  belirlememis, bu amagclart  Ogrencilerle
paylagsmamistir. Buna karsin 6gretmen, ders boyunca 6grencilerin sunduklari igerikler ve
gerceklestirdikleri deneylerle ilgili olarak “Dogru mu, neden?  gibi sorular sorarak
stirekli olarak 6grenme hedefleri ile baglanti kurmustur. Ayrica, 6grenme hedeflerinin ve
basar1 Olciitlerinin gorsel, sozlii ya da yazili olarak birden fazla sekilde sunulmadig1 da
goriilmektedir. Ogrencilerin sunumlarini takip ederken 6gretmen su ifadeleri kullanmistir:

“Hangi tarihlerde hangi mevsimler var? ”, “Bu a¢1 dik mi yoksa egik mi? ”, “Bir
sekilde gosterebilir misiniz? ”. Bu ifadelerle 6gretmen temel kavramlara geri donmiistiir
ve dolayli olarak 6grenme hedeflerini vurgulamistir. Fakat bu durum, big¢imlendirici
degerlendirme acisindan hedeflerin sistematik bir sekilde paylasilmasi anlaminda yeterli
kabul edilememektedir. Bu veriler, Zeynep 0&gretmenin dersinde formatif
degerlendirmenin temel bilesenleri olan hedef ve kriter paylasiminin yer almadigini
ortaya koymaktadir. Ogrenme hedeflerinin 6grencilere sunulmadigi ve dersin

degerlendirme siirecine etki etmedigi anlagilmaktadir.

4.3.3.2. Ogrencilerin Ogrenmesi Hakkinda Veri Elde Etme

Zeynep Ogretmenin dersinde bicimlendirme amagli Ogrencilerin  6grenmesi
hakkinda veri elde etme etkinlikleri sinirli bir sekilde gézlemlenmistir. Zeynep 6gretmen,
sorular sorma ya da etkinliklerini o6grencilerin 6grenme siireclerini izlemek ve
degerlendirmek igin kullanmamustir. Ote yandan 6gretmen su sorulari yoneltmistir:

“Neden golge uzunlugu degisiyor? ”, “Bunu bir sekilde gosterebilir misiniz? ”,
“Egik dedigin sey ne? ” ve “Is1 farki bunun iizerinde nasil bir etki yapiyor? ”. Bu sorular
Ogrencilerin diisiinme siireglerini aciga ¢ikarmistir. Net cevaplar almayi tesvik eden agik
uclu sorulari sormaya dikkat ettigi ve Ogrencilerin diisiinmeleri i¢in bekleme siiresi
tanidig tespit edilmistir. Bu durum, 6gretmenin 6grencilerin katilimini artiran bir iletisim
ortami olusturdugunu, fakat topladigi bilgileri bigimlendirici degerlendirme amaciyla
diizenli bir sekilde kullanmadigin1 géstermektedir. Ogretmenin simif igindeki konusmalar
takip etme ve her 6grenciye yanit verme sansi verme konusunda c¢aba gdstermemesi,
ogrenci ogreniminin kapsamli bir sekilde degerlendirilmesini engellemektedir. Ote
yandan, Ogretmenin 68renci 6grenimi ile ilgili topladigi verileri kaydetme, 6grenci

gelisimini takip etme veya rubrik, not cizelgesi, kisa test vb. gibi farkli araglarla
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destekleme gibi sistematik yontemleri kullanip kullanmadigina dair bir kanit yoktur.
Genel olarak, Zeynep Ogretmen, bicimlendirici degerlendirme siirecinde 6grencilerin
ogrenmeleri hakkinda kapsamli sozel veriler elde etmistir fakat bu verileri diizenli bir

sekilde yapilandirmamustur.

4.3.3.3. Ogrenci Ogrenmesini Ileriye Tasimaya Yonelik Geri Bildirim Saglama

Zeynep Ogretmen, ders siliresince genellikle sozlii geri bildirimde bulunmustur.
Ogrencilerin aciklamalarina sik sik “Harika. 7, “Miikemmel. ”, “Bu dogru mu? ”, “Evet,
devam edelim. ~gibi onaylayic1 ifadelerde bulunmustur. Ogretmen, grencilerin deneysel
stireclerindeki hatalara miidahale ederken de “Sorun yok. ”, “Devam et. ”, “Tekrar dene.”
gibi elestirel ama destekleyici bir dil kullanmistir. Ancak bu geri bildirimler bi¢imlendirici
degerlendirmenin yapisina uygun olan yapici geri bildirim dogasina uyusmamaktadir.
Ayrica dgretmen Ogrenci etkilesimlerinde genellikle destekleyici bir dil kullanmis ve
Ogrenci diislinlirken onlara geri bildirimde bulunmustur. Bununla birlikte ddiiller veya
cezalarla ilgili yaklasimlardan kagindig1 gézlemlenmistir. Zeynep 6gretmen, geri bildirim
stirecinde 6grencinin 6grenme sorumlulugunu kismen ona birakmis olsa da, genel olarak
geri bildirimlerinin hedef odakli ve derinlikli olmadigi anlasilmistir. Yazili geri bildirim
veya liriin degerlendirmesi yapilmamis olmasina ragmen, sozlii geri bildirimlerin

belirleyici bir rol oynadigi sdylenebilir.

4.3.3.4. Ogrencilerin Kendi Ogrenmelerini Sahiplenmelerine Firsat Verme

Zeynep 6gretmenin dersinde kendi 6grenmelerini degerlendirmelerine yonelik 6z
degerlendirme aktivitelerine yer verilmemistir. Ancak, Ogretmen Ogrencilerden
arkadaslarinin c¢aligmalarin1 incelemelerini istemis bdoylelikle akran degerlendirme
etkinlikleri diizenlemistir. Ogrenciler, sunum yapan arkadaslariyla ilgili su ifadeleri
kullanmislardir: “Heyecanliydilar ama normal. ”, “Gdrev dagilimi iyi olmamais. ”, “Sesleri
biraz az ¢ikmis. ” Bu ifadelerle 6grenciler hem olumlu hem de yapici elestirilerde
bulunmustur. Ancak Zeynep 6gretmenin akran degerlendirmesini yonlendirici bir amacla
daha derinlemesine ele alinmadigi, 6grencilerin degerlendirme Olgiitleri konusunda

yeterince bilgilendirilmedigi anlagilmigtir. Ne kadar 6gretmenin akran degerlendirme
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uygulamalarina yer verdigi goriilse de bu Ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirip
O0grenmelerini ileriye tagiyacak bigimlendirici degerlendirme unsurlarini icerecek sekilde
yapilandirilmamaistir.

Ozetle, Zeynep 6gretmenin FeTeMM odakl1 fen dersi 6gretiminde bigimlendirici
degerlendirme yoOntemlerini sinirli bir sekilde kullandigi tespit edilmistir. SozIi geri
bildirim ve akran degerlendirmesi gibi 6grenci katilimini tesvik eden bazi uygulamalari
kullansa da, 6grenme hedeflerinin paylasilmasi, 6grencilerin 6grenmesi hakkinda zengin
veri elde etme ve O6grencinin kendi 6grenim siirecini takip etme firsatlar1 agisindan
eksiklikler gozlemlenmektedir. Bu bulgu, dgretmenin bi¢imlendirici degerlendirmeyi

dogal sinif etkilesimleri i¢inde kismen kullandigini gostermektedir.

4.3.4. Hatice Ogretmen’in FeTeMM Temelli Derslerinde Bicimlendirici

Degerlendirme Uygulamalarina iliskin Bulgular

Bu béliimde, Hatice Ogretmen’in uyguladigi dersin gozleminden elde edilen

bilgiler, betimsel analiz ¢ercevesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur.

4.3.4.1. Ogrenme Hedefi ve Basar1 Kriterlerini Paylasma

Dersin baglangicinda, Hatice 6gretmen acik¢a 6grencilere konuyu ve ilgili etkinligi
paylasmustir: “Bugiin ne yapacagiz cocuklar? Siirtiinme kuvvetini azaltmaya ya da
artirmaya yonelik bir model tasarlayacagiz.” Bu on rehberlik, 6grencilerin ders igin
O0grenmelerinin odagini anlamalarini saglamistir. Fakat 6gretmen, bu amaci bigimlendirici
degerlendirmeye uygun bir sekilde, yani 6grenci katilimiyla belirleme, basari kriterlerini
net bir sekilde tanimlama ve bu kriterleri anlasilir bir sekilde ifade etme yoniinde
uygulamamustir. Ogrencilerin amaclar1 kavramasi, Ogretmenin siirekli rehberligi
sayesinde gerceklesmistir. Ancak Ogrenciler bu hedefin neden 6nem tasidigim1 ya da
basar1y1 nasil degerlendireceklerini tam olarak anlayamamiglardir: “Eger sayfa sekseni
okuduysaniz, ne yapmamiz gerektigini orada bulacaksiiz. ” Bu tiir bir yonlendirme,
ogrencilerin hedefi O6gretmenden beklediklerini ve kendi 6grenim siireclerine dair
sorumluluk almadiklarin1 ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, 6grenme hedeflerinin

ogrencilerle isbirligi icinde olusturulmadigi ve dgrencilerin 6grenme hedeflerini somut
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sekilde ifade ettikleri bagar1 kriterlerinin net bir bicimde ifade edilmedigi kaydedilmistir.
Bu durumda da bigimlendirici degerlendirmenin bileseni eksik kalmistir. Ogretmen
agirlikli olarak hedefleri kendi agiklayici ifadeleri araciligiyla iletmistir. Ancak
Ogrencilerin siirece katilimi biraz kisitli kalmistir. Bununla birlikte, 6gretmen, hedefleri
ogrencilerin giinliik deneyimleriyle iliskilendirerek su ifadelerle uygun hale getirmeye
calismistir: “Kiiclikken arabalarla oynuyorsunuz ya, hangi zeminde oynamayi tercih
ediyorlar?” Ogretmenin bu ifadeleri, ogrenme hedeflerini olumlu bir sekilde
konumlandirdigin1 gostermektedir. Ayrica, 6gretmenin basar1 kriterlerinin paylasmamis
olmasi, dgrencilerin elde etmeleri beklenen belirli sonuglart net bir sekilde anlamadan
etkinlige katilmalarina neden olmustur.

Ozetle, Hatice 0Ogretmen, Ogrenme hedefini belirtmis olmasina ragmen
bicimlendirici degerlendirmenin temel unsurlarindan biri olan “6grenme hedeflerini ve
basar1 Olgiitlerini 0grencilerle paylasma” kuralini tam anlamiyla uygulamamistir. Bu
baglamda Hatice 6gretmen hedefleri iletme konusunda etkinlik gosterse de, dgrencilerin

bu 6grenme hedeflerine sahiplenmelerine yeterince firsat vermedigi goriilmektedir.

4.3.4.2. Ogrencilerin Ogrenmesi Hakkinda Veri Elde Etme

Hatice 6gretmen ders sirasinda, 6grencilerin kavramsal bilgi seviyelerini anlamak
i¢in bircok soru ydneltmistir. Ornegin: “Siirtiinme kuvveti nedir Kayra? ”, “Siirtiinme
kuvveti hareketimi zorlastirtyor mu, kolaylastirtyor mu? > Ogretmenin sormus oldugu bu
acik uclu sorular, bigimlendirici degerlendirmenin "0grencilerin 6grenmesi ile 1lgili delil
toplama" ilkesine uygundur. Hatice Ogretmen, Ogrencilerin mevcut bilgilerini ortaya
¢ikarmig ve yanlis anlamalari fark ederek yonlendirmelerde bulunmustur. Bununla birlikte
Ogretmenin Ogrencilerin diislinmeleri icin yeterince bekleme siiresi saglamadigr ve
Ogrenci yanitlarini diizenli bir sekilde kaydetmedigi anlagilmistir. Bu durumda 6gretmen,
o0grenme kanitlarin1 gézlemle toplamakta basarili olsa da, bu kanitlar1 6gretim siirecinde
planli bir sekilde kullanma asamasinda sinirlamalara sahiptir. Ogretmen, bicimlendirici
degerlendirmenin ikinci 6nemli unsuru olan "6grencilerin 6grenme ile ilgili veri elde
etmeyi” biiyiik l¢iide gerceklestirememistir. Ozellikle, bu delillerin sistematik bir sekilde
analiz edilip ogretimi gelistirmek i¢in kullanildigmma dair herhangi bir kanit

bulunmamaktadir.
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4.3.4.3. Ogrenci Ogrenmesini Ileriye Tasimaya Yonelik Geri Bildirim Saglama

Hatice 6gretmen, dersin birgok asamasinda 6grencilere anlik ve agiklayici doniitler
sunmustur. “Aferin size, dnemli olan burada kazanima ulasmak.” “Kumlu yolunuz ¢ok
basarili olmamis, buradaki mesafeyle buradaki ayn1 olmamali. Ogretmenin bu ifadeleri
bicimlendirici degerlendirmenin {iglincii temel unsuru olan “6grenmeyi destekleyen geri
bildirim” ilkesine aslinda biiyiik 6l¢iide uygun degildir. Ogretmen yalnizca “dogru” veya
“yanlis” demekle yetinmemis olsa da sebep-sonug iliskisini diisiinmeye tesvik ederek
ogrencinin kendi sonucuna ulagsmasini saglayan yapici geri bildirimlerde bulunmamastir.
Bununla birlikte geri bildirimlerin hepsi sozlii olarak kalmis, 6grencilerin bireysel
hatalarin1 fark edip bunlar1 diizeltmelerine imkan taniyacak yazili ya da yapilandirilmig
bicimlendirici geri bildirimler uygulanmamistir. Bu baglamda 6gretmen, bi¢imlendirici
degerlendirmenin {iglincli unsuru olan “6grenmeyi destekleyen geri bildirim” ilkesini
dikkate almig olsa da geri bildirimleri, 6grencilerin kendi 6grenme sorumlulugunu

pekistirecek sekilde diizenleyememistir.

4.3.4.4. Ogrencilerin Kendi Ogrenmelerini Sahiplenmelerine Firsat Verme

Hatice 6gretmen 6z ve akran degerlendirme yapmamustir. Ayrica 6gretmen, 6gretim
stirecini siirekli olarak yonlendirmis ve kontrol altinda tutmustur: “Herkes kendi
etkinliginin bagina gegsin, biraz konugalim, sonra toplayalim.”

Bu asamada o6grenciler sadece 6gretmenin yonlendirdigi sorulara cevap vererek
siirece dahil olabilmistir. Ogrenciler 6grenme siireci hakkinda kendi diisiincelerini
gelistirme  firsatt  bulamamusti. ~ Ogretmenin  uygulamalar1  bigimlendirici
degerlendirmenin 6nemli ilkelerinden olan 6grencilerin kendi 6grenmelerini sahiplenme
ilkesine uyum  gostermemektedir. Bu baglamda 0gretmen, bi¢imlendirici
degerlendirmenin “6grenciyi siirecin aktif bir parcasi yapma” ilkesini dikkate almamistir.
Ogrenciler, 6grenme siirecinde pasif kalmis, kendi 6grenimlerini izleme ya da

degerlendirme sansi elde edememistir.
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4.4. Katihmcilarin FeTeMM Uygulamalan Sirasinda Bicimlendirici
Degerlendirme Kullanimlarim Etkileyen Durumlart Belirlemeye Yonelik

Bulgular

Bu kisimda  katilimcilarin - FeTeMM  uygulamalarinda  bigimlendirici
degerlendirmeyi kullanmalarimi etkileyen durumlar ile gerekgelerine iliskin bulgulara yer
verilmistir. Bulgularin daha anlasilir olmasi i¢in raporlama siirecinde elde edilen boyutlar
her bir katilimci i¢in ayr1 ayr1 ele alimmistir. Elde edilen bulgular; 68retmenin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda etkiledigini  belirttigi  faktorler
(kolaylastirici- zorlastiric1), FeTeMM baglaminda bicimlendirici degerlendirme ve

gelecek derslerde bicimlendirme degerlendirme kullanimi temalari altinda ele alinmustir.

4.4.1. Fatma Ogretmen’in FeTeMM Uygulamalar1 Sirasinda Bicimlendirici

Degerlendirme Kullanimlarim Etkileyen Durumlara fliskin Bulgular

Bu béliimde, Fatma Ogretmen ile gergeklestirilen goriismeden elde edilen bilgiler,

betimsel analiz ¢er¢evesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur.

4.4.1.1. Ogretmenin Bicimlendirici Degerlendirme Uygulamalarinda Etkiledigini

Belirttigi Faktorler (Kolaylastirici - Zorlastiric)

Fatma 6gretmen, bicimlendirici degerlendirme siireci uygularken bazi zorluklarla
yiizlestigini belirtmistir. Ogretmenin ifade ettigi kalabalik siniflar, bu faktdrlerden bir
tanesidir. “30 tane 6grenci... her birine ayn1 anda hakim olamiyorum. Bu bir dezavantaj
tabii benim icin gdézlem yapmak.” Ogretmenin ifade ettigi bir diger faktdr ise zaman
yetersizligidir. “Zaman yeterli olmuyor yani her birini gdzlemleme agisindan.” Ogretmen,
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini zorlastiran faktérlerden bir digerinin sinif
yonetimi oldugunu ifade etmistir. “Sinifta mesela sessizligi saglamak kolay olmuyor.”
“Her 6grencinin dikkatini oraya ¢ekmek de kolay degil.”

Ote yandan Fatma Ogretmen, dlgek ve planlarin bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarimi  kolaylastirdigini  belirtmistir.  Performans  6l¢eklerinin  siireci

destekledigini su sekilde belirtmistir: “Bir ders i¢i performans 6lgegimiz de var... burada
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gozlemlemis oluyorsun aslinda.” Bu ifadeler, bi¢imlendirici degerlendirme
uygulamalarinda hem yapisal engellerin hem de siireci destekleyen araglarin mevcut

oldugunu ortaya koymaktadir.

4.4.1.2. FeTeMM Baglaminda Bicimlendirici Degerlendirme

Fatma Ogretmen, bigimlendirici degerlendirmenin FeTeMM uygulamalariyla yakin
bir iligki i¢inde oldugunu belirtmektedir. FeTeMM esas itibariyla deneyimlere dayanan
bir 6grenim sekli oldugunu vurgulayarak sunlari dile getirmistir: “STEM zaten asla sadece
sonug i¢in olan bir plan, yaklagim degil. Kesinlikle siire¢ degerlendirmesi, bigimlendirici
degerlendirme calismalarina uygun.” Bu agiklama, bi¢imlendirici degerlendirme ile

FeTeMM’in ne denli uyumlu oldugunu ortaya koymaktadir.

4.4.1.3. Gelecek Derslerde Bicimlendirme Degerlendirme Kullanimi

Fatma 6gretmen, gelecek derslerinde bicimlendirici degerlendirmeyi daha sik bir
sekilde uygulamayi diisiindiigiinii belirtmistir. “Aslinda gercekten istiyorum. Diisiiniiyor
musunuz degil, istiyorum. Diizenli olarak yapmak istiyorum.”

Bu ifadeler, 6gretmenin bi¢cimlendirici degerlendirmeye karst olumlu bir yaklagim

sergiledigini ve uygulamay1 devam ettirme konusunda kararli oldugunu gostermektedir.

4.4.2. Ahmet Ogretmen’in FeTeMM Uygulamalar1 Sirasinda Bicimlendirici

Degerlendirme Kullanimlarim Etkileyen Durumlara fliskin Bulgular

Bu boliimde, Ahmet Ogretmen ile gerceklestirilen goriismeden elde edilen bilgiler,

betimsel analiz ¢ergcevesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur.

4.4.2.1. Ogretmenin Bicimlendirici Degerlendirme Uygulamalarinda Etkiledigini

Belirttigi Faktorler (Kolaylastirici- Zorlastiric)

Ahmet 6gretmen bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalarini zorlastiran faktorleri

.....
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istek eksikligi olarak ifade etmistir. Bu faktorleri su sekilde dile getirmistir: “Sinifin
kalabalik olmasi diyebiliriz.”, “Hazirbulunuslugu olmayan 6grenciler olabiliyor.”, “Okul
ortami yok, konteyner ortaminda egitim goriiyorlar.”, “Ilgi ve isteklerin olmasi
gerekiyor.”

Anlik doniitlerin ise bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini kolaylastirdigini
su sozlerle ifade etmistir: “Anlik olarak geri doniit verdigimiz takdirde Ogrencilerin

basarisinda yiikselme oluyor.”

4.4.2.2. FeTeMM Baglaminda Bicimlendirici Degerlendirme

Ahmet 6gretmen, bicimlendirici degerlendirme ile FeTeMM anlayisinin tamamen
ortiistiigiinii  belirtmistir. Ogretmen, FeTeMM uygulamalarinin, siireci gdzlemleme
imkan1 sunmasi baglaminda aciklamistir: “STEM ile beraber yapildig: takdirde siireci gok
giizel bir sekilde 6grencilerde gozlemleyebiliyoruz.”

Bunun yan1 sira, FeTeMM uygulamalari esnasinda tasarim temelli bir
degerlendirme gergeklestirebildigini ifade etmistir: “Siirtiinme kuvvetiyle ilgili olarak
cocuklara araba tasarimi yaptirmistim... Bu tasarimlardaki farkliliklar1 gézlemleyebilme
sansina sahip oldum.” Bu bulgular, FeTeMM’in bi¢imlendirici degerlendirme i¢in dogal

bir 6grenim alani sagladigin1 géstermektedir.
4.4.2.3. Gelecek Derslerde Bicimlendirme Degerlendirme Kullanimi

Ahmet 6gretmen, bi¢cimlendirici degerlendirmeyi derslerinde kullandigini ve ileride
de uygulamaya devam edecegini belirtmistir: “Evet, zaten ben ders islenislerinde
bi¢imlendirici degerlendirmeden yararlantyordum.” Bu durum, 6gretmenin bigimlendirici

degerlendirmeyi bir 6gretim yontemi olarak uygulamaya aldigini gostermektedir.

4.4.3. Zeynep Ogretmen’in FeTeMM Uygulamalar1 Sirasinda Bicimlendirici

Degerlendirme Kullanimlarim Etkileyen Durumlara fliskin Bulgular

Bu boliimde, Zeynep Ogretmen ile gerceklestirilen gdriismeden elde edilen bilgiler,

betimsel analiz ¢ergevesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur.
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4.4.3.1. Ogretmenin Bicimlendirici Degerlendirme Uygulamalarinda Etkiledigini
Belirttigi Faktorler (Kolaylastirici- Zorlastirici)

Zeynep Ogretmen bigimlendirici degerlendirme uygulamalarin1 = zorlastiran
faktorleri kalabalik siniflar ve zaman yetersizligi olarak ifade ederken bu uygulamalarini
kolaylagtiran faktorleri 6grencilerin istegi ve 6gretmenin deneyimi olarak ifade etmistir.
Bu ifadelerini su sézlerle vurgulamistir: “Ogrenci sayisinin ¢oklugu. .. dissal etmenlerden
kaynaklaniyor.” “Zorlandigim nokta biraz siire¢ olabilir. “Kolaylastirici faktor 6grenciler
arasinda istekle, gayesi olan, amact olan 6grenci olunca bu daha ¢ok bizi giidiiliiyor.”
“Daha sonra deneyimleyerek baska cocuklara aktarabiliyorsun.”

Ozetle, Zeynep ogretmen bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin hem
cevresel hem de 6grenciye dayali unsurlarin etkisinde oldugunu ifade etmistir. Bununla

birlikte deneyim ve 6grencilerin ilgisinin siirece fayda sagladigini ortaya koymaktadir.

4.4.3.2. FeTeMM Baglaminda Bicimlendirici Degerlendirme

Zeynep Ogretmen, FeTeMM bigimlendirici degerlendirmenin uygulamalarinda
siirecin etkinligini artirdigini dile getirmistir. Bu durumu su sekilde vurgulamistir: “Siireci

daha da verimli hale getiriyor.”

4.4.3.3. Gelecek Derslerde Bicimlendirme Degerlendirme Kullanim

Zeynep Ogretmen, bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini = siirdiirmek
istedigini fakat mevcut calisma kosullarinin bunu her zaman miimkiin kilmadigini
belirtmistir. Bu durumu su sozleriyle ifade etmistir: “Yani s6yle hani kolejde o kadar glizel
oluyordu ki yapabiliyordum ama milli egitimde gitmiyor, ilerlemiyor. Yani imkanlar
kisitli, zaman sinirli. Ogrencilerin potansiyelleri ok fazla etkiliyor zaten. Ulasabildigin
kadar ulasiyorsun, yapabildigin kadar yapabiliyorsun. Ama tabi gerilemek yok.”

Ogretmenin bu ifadeleri bigimlendirici degerlendirmeyi devam ettirme isteginin

yiiksek oldugunu ama kosullarin siireci kisitladigini ortaya koymaktadir.
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4.4.4. Hatice Ogretmen’in FeTeMM Uygulamalar1 Sirasinda Bicimlendirici

Degerlendirme Kullanimlarim Etkileyen Durumlara fliskin Bulgular

Bu béliimde, Hatice Ogretmen ile gerceklestirilen goriismeden elde edilen bilgiler,

betimsel analiz ¢er¢evesinde temalar ve alt temalar seklinde sunulmustur.

4.4.4.1. Ogretmenin Bicimlendirici Degerlendirme Uygulamalarinda Etkiledigini

Belirttigi Faktorler (Kolaylastirici- Zorlastiric)

Hatice 6gretmen bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini zorlastiran faktorleri
kalabalik smiflar, zaman yetersizligi, Ogretmen yeterliligi ve Ogrenci tutumlari
baglaminda ele almistir. Bu faktorleri sirasiyla su sozlerle vurgulamistir: “Simiflar
kalabalik. Her 6grenciye geri bildirim vermek zor olabiliyor.”, “Zaman ¢ok biiyiik sikinti.
Degerlendirme kismina fazla zaman kalamayabiliyor.”, “Degerlendirme siirecindeki
yeterliligim olabilir.”, “Yapici geri bildirimlerde bulunsak bile bazen 6grenci savunma
haline gecebiliyor.”

Bu bulgular, 6gretmenler, 6grenciler ve smif yapisi ile ilgili olan bigimlendirici

degerlendirme stirecinin bir dizi zorluga sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

4.4.4.2. FeTeMM Baglaminda Bi¢cimlendirici Degerlendirme

Hatice Ogretmen, FeTeMM uygulamalarinda, ozellikle siirecin izlenmesinde
bicimlendirici  degerlendirmenin  6nemli oldugunu belirtmistir ve FeTeMM
uygulamalarinin 6grenci ¢iktilarina ulagsmay: kolaylastirdigini vurgulamistir: “STEM’de
bicimlendiriciyi daha ¢ok kullanmak gerekiyor ¢iinkii asamalarimi da takip etmemiz
gerekiyor.” “Isbirligine dayali STEM uygulamalarinda bi¢imlendirici degerlendirmeyle
ogrenme c¢iktilarina daha kolay ulasabiliyorlar.” Bu ifadeler, bi¢imlendirici
degerlendirmenin FeTeMM uygulamalarinin hem siire¢ hem de sonug agisindan etkili bir

Oge olarak degerlendirildigini ortaya koymaktadir.
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4.4.4.3. Gelecek Derslerde Bicimlendirme Degerlendirme Kullanimi

Hatice 6gretmen, gelecekteki derslerinde bigimlendirici degerlendirmeyi kullanma
arzusunu agikea dile getirmistir. “Evet, yer vermeyi isterim.” Bu uygulamalara yer verme
gerekcesini  Ogrencileri anlik takip edebilmesi, Ogrencilerin derse motivasyonunu
artirmas1 ve dgrenmeyi kalict kilmasi kapsaminda ele almigtir. “Ogrencileri anlik takip
edebiliyor olmam.”, “Ogrencilerin derse ilgisini ve motivasyonunu artiriyor.”,

“Ogrenmeyi kalic1 kilmak.”

4.5. Katiimcilarin Bicimlendirici Degerlendirme Hakkindaki Bilgilerine Iliskin

Tartisma

Fen  bilgisi 6gretmenlerinin  FeTeMM  uygulamalarinda  bigimlendirici
degerlendirme kullanim durumlarinin incelendigi bu arastirmada, katilimcilarin
bicimlendirici degerlendirmeye yonelik bilgi ve uygulamalari bi¢imlendirici
degerlendirmenin bilesenleri ¢ergevesinde ele alinmistir. Oncelikle katilimcilarin
bicimlendirici degerlendirmenin tanimi ve amacma iliskin bulgular tartisilmigtir.
Bulgular, 6gretmenlerin bi¢imlendirici degerlendirmenin tanimina ve amacina yonelik
bilgilerinin siirli  oldugunu gostermistir. Katilimeilar  genellikle bigimlendirici
degerlendirmeyi siiregte O6grencilerin konuyu anlayip anlamadigini 6lgmenin bir yolu
olarak tanimlamig ve bu siirecin not vermekten ziyade Ogrenmeyi tesvik etmeyi
amagladigini vurgulamistir. Ancak katilimcilar, tanimlarinda o6grencilerin 6grenmesi
hakkinda veri elde etme, bu veriler 1s18inda geri bildirimde bulunarak 6grencilerin
Ogrenmesini ileriye tasima gibi bigimlendirici degerlendirmenin temel islevlerine vurgu
yapmamislardir. Bu durum, Yalva¢ Ertugrul’un (2023) ogretmen adaylariyla
gerceklestirdigi arastirmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Yalva¢ Ertugrul
(2023), 6gretmen adaylarinin bi¢cimlendirici degerlendirmeyi, bu ¢alismanin bulgularinin
gosterdigi gibi Ogrencilerin konuyu Ogrenip Ogrenmediklerini ortaya koymak ve
eksiklerini tespit etmek i¢in bir siire¢ olarak degerlendirdiklerini, not verme amagl
tanimlamadiklarin1 ifade etmistir. Her iki arastirma da katilimcilarin bigimlendirici
degerlendirmeyi genellikle siiregte 6lgme amagh bir uygulama olarak gérmekte oldugunu,

bicimlendirici degerlendirmenin 6grenmeyi gelistiren yoOniiniin ise tam olarak
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anlasilamadigim1  ortaya koymaktadir. Ote yandan katilmcilar bigimlendirici
degerlendirmenin plansiz yoniine vurgu yapmistir. Ancak bu anlayis eksiktir.
Bicimlendirici degerlendirme plansiz olarak gerceklesebilecegi gibi 6grenme siireci
boyunca siirekli ve planl bir sekilde de gergeklesebilmektedir (Moss ve Brookhart, 2009).
Bu durum katilimcilarin ifadelerinin bigimlendirici degerlendirmenin anlayisina uygun
olsa da bigimlendirici degerlendirmeyi tam anlamiyla agiklayamadigini gostermektedir.
Katilimcilarin bigimlendirici degerlendirme ile ilgili bu anlayis1 aslinda bigimlendirici
degerlendirmenin amacini tam olarak kavrayamadiklarinin bir kanit1 olabilir.
Katilimcilarin 6grenme hedefi ve basari kriterleri hakkinda bilgileri incelendiginde,
o0grenme hedeflerini programda yer alan kazanimlarla iliskilendirdikleri ve 0gretmen
merkezli bir anlayigla ifade ettikleri goriilmektedir. Mevcut arastirma bulgulariyla benzer
bir sekilde Inaltun (2019), dgretmenlerin hizmet ici egitime katilmadan dnce 6grenme
hedeflerini ¢ogunlukla kazanim odakli ve 6gretmen merkezli anlayisla ele aldiklarini
ortaya koymustur. Ayrica yapilan diger arastirmalar da bu bulgular1 destekler niteliktedir
(Torun, 2023; Yalvag Ertugrul, 2023). Ote yandan katilimcilarin gogu derslerinde
ogrenme hedeflerini sézlii ve ylizeysel bir sekilde 6grencilerle paylastiklarini, 6grencilerle
isbirligi i¢inde belirleme uygulamalarina yer vermediklerini ifade etmislerdir. Oysaki
Ogrencinin hedefleri bilmesi ve bu dogrultuda siireci diizenlemesi big¢imlendirici
degerlendirmenin temel ilkelerinden biridir (Black ve Wiliam, 2009; Heritage, 2010).
Katilimeilarin bazilarinin hedefleri slaytlar veya gorsel materyallerle aktardigini ifade
etmesi soyut kavramlarin somut hale getirilmesi ve 6grencilerin dikkatlerini artirmasi
acisindan olumlu goriilebilir. Ancak 6grenciler hedefleri yalnizca duymasindan ziyade
belirlenmesi stirecinde aktif sekilde katilmalidir. Bu baglamda, katilimcilarin
uygulamalari siirl kalmaktadir. Ogretmenlerin grenme hedeflerini paylasirken siirecte
is birligi yapma ve somut ifadeler kullanma unsurlarina ifadelerinde yer vermemis
olmalar1 Inaltun’un (2019) yapmus oldugu arastirma bulgulariyla tutarlilik géstermektedir.
Katilimceilarin 6grencilerin 6grenmesi hakkinda veri elde etmeye yonelik yaptigini
ifade ettigi uygulamalar incelendiginde en sik tercih ettikleri teknigin soru- cevap oldugu
saptanmistir. Bu teknik, 6gretmenlerin 6grenme siirecini anlik olarak yonlendirmesine
olanak saglasa da Ogrencilerin 6grenmesi ile ilgili detayli veri elde etmede tek basina
yetersiz kalabilir. Ote yandan &gretmenlerin  kullanmis olduklar1  soru-cevap

uygulamalarinin ne amagla yapildig1 da oldukg¢a dnemlidir. Nitekim Chin (2007) 6gretim
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stirecinde sorulan sorularin gesitlilik gosterdigini ortaya koymustur. Sorulan sorular
Ogrencilerin  konuyu anlayip anlamadigina yonelik oldugunda big¢imlendirici
degerlendirmenin anlayisiyla ortiismemektedir. Bigimlendirici degerlendirmede sorulan
sorularin amaci 6grencilerin 6grenmesiyle ilgili veri toplamaktir. Bu baglamda, sadece
soru-cevap yontemiyle siirli kalmadan 6grencilerin 6grenim siireglerini agikga ortaya
koyan ¢esitli bigimlendirici degerlendirme yontemleri kullanilabilir (Black ve Harrison,
2001). Bu durum, Black ve Wiliam’in (2009) bi¢imlendirici degerlendirmenin
etkinliginin stireklilik, ¢esitlilik ve ogrencinin aktif katilimina bagli oldugu ile ilgili
yaklagimiyla Ortiismektedir. Ayrica Inaltun (2019) ve Torun’un (2023) arastirmalari
ogretmenlerin 6grencilerin 6grenmesi hakkinda veri elde etmek i¢in en ¢cok bagvurdugu
yontemin soru-cevap oldugunu ortaya koymakta ve bu durum mevcut arastirmanin
bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Katilimcilar, bigimlendirici degerlendirme c¢ergevesinde geri bildirimi 6gretim
stirecinin 6nemli bir pargasi olarak degerlendirmistir. Ancak katilimcilarin ¢ogu geri
bildirimi ifade ederken genellikle so6zlii, anlik, diizeltmeye yonelik ve yargilayici
ozellikleriyle dile getirmislerdir. Bu bulgular bi¢cimlendirici degerlendirmenin amacina
kismen hizmet etmis olsa da geri bildirimlerin rehberlik etmekten ¢ok yargi bildirmesi ve
ogretmen odakli bir tarzda verilmesi, 0grencilerin 6grenme siirecine aktif bir sekilde
katilmalarmi1 kisitlamaktadir. Benzer bigimde Torun (2023) cevrim i¢i ortamda
gerceklestirdikleri bigimlendirici degerlendirme siirecinde dgretmenlerin verdikleri geri
bildirimlerin genellikle yanlislar1 diizeltmeye yonelik oldugunu ifade etmistir. Yalvag
Ertugrul’un (2023) arastirmasindaki bulgular da mevcut arastirma bulgulariyla uyumlu
sekilde 6gretmenlerin geri bildirim tanimi ve 6zellikleri hakkindaki bilgilerinin yetersiz
oldugunu gostermistir. Ancak etkili bigimlendirici degerlendirme, her bir 6grencinin
ogrenme hedeflerine ulagsmasini destekleyecek doniitleri saglamay1 ve 6grencilerin kisisel
ogrenme siireclerini anlamayi gerekli kilmaktadir (Hattie ve Timperley, 2007).
Katilimcilarin geri bildirimlerini ¢ogunlukla sinif diizeyinde ve ders ardindan yapilan
diizeltme arac1 olarak vermesi bi¢cimlendirici degerlendirmenin 6ziinii olusturan “6grenme
icin degerlendirme” ilkesiyle tam olarak uyumlu degildir (Black ve Wiliam, 1998).
Bununla birlikte geri bildirimlerin genellikle gelisime acik bir dil yerine elestirel bir dil
icermesi bigimlendirici degerlendirmeye yonelik 6grenme kiiltiiriiniin tam olarak istenilen

sekilde gerceklesmedigini ortaya koymaktadir. Ayrica Harlen ve James (1997),
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bicimlendirici degerlendirmenin sadece dgrencinin dgrenmesini desteklemekten ziyade
Ogretmenin de 6gretim siirecini gelistiren bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Nitekim bu
arastirmada katilimcilar 6grencilerden aldiklar1 geri bildirimleri sonraki ders planlarinda
gdz Onilinde bulundurarak o6gretimlerini bu dogrultuda sekillendirdiklerini ifade
etmislerdir.

Arastirmada, katilimcilarin timii zaman eksikligini bigimlendirici degerlendirme
acisindan en biiyiik engel olarak belirtirmiglerdir. Bunun yani sira kalabalik siniflar, yogun
miifredat ve 6gretmen inanci gibi unsurlar siireci zorlastiran diger engeller olarak ifade
etmiglerdir. Bu aragtirmanin bulgulari, literatiirde sikca belirtilen bu engellerle
ortiismektedir (Heritage, 2010; Ozer Ozkan ve Ozkan, 2025). Katilimcilar zaman ve
miifredat baskilarinin yani sira, sinif biiyiikliigli ve ¢evresel faktorlerin uygulamay1 engel
olusturdugunu dile getirmislerdir. Yan ve ark. (2021)’in dgretmenlerin bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalarini etkileyen wunsurlari inceleyen derlemesinde de
ogretmenlerin inanglari, smif iklimi, zaman ve miifredat baskisi gibi faktorleri
vurgulanmaktadir. Bu baglamda s6z konusu aragtirma mevcut arastirmanin bulgularin
desteklemektedir. Ogretmenin bilgisi ve yetenekleri, 6z yeterlilik, normlar ve inanglar ile
kaynak eksikligi gibi faktorler literatiirde 6nemli engeller olarak gosterilmektedir (Yan,
2021). Ancak bu arastirmada katilimcilar bu unsurlart engel olarak belirtmemislerdir. Bu
arastirma bulgularmin literatiirde yer alan Ogretmenlerin belirttikleri bazi engellerle
uyusmadigini ve belirgin bir farklilik sergiledigini gdstermektedir. Ote yandan, ¢alismada
teknolojik imkénlar ve Ogretmenin tecriibesi, bigimlendirici degerlendirme

uygulamalarini destekleyen faktorler olarak 6ne ¢ikmistir.

4.6. Katiimcilarin FeTeMM Uygulamalarina Yonelik Bilgilerine liskin Tartisma

Fen  bilgisi  o6gretmenlerinin  FeTeMM  uygulamalarinda  bi¢imlendirici
degerlendirme kullanim durumlarinin incelendigi bu arastirmada, katilimcilarin FeTeMM
uygulamalarina yonelik bilgi ve uygulamalar ¢esitli boyutlarda tartigilmistir. Bulgular,
Fatma ve Ahmet &gretmenlerin FeTeMM alaninda hizmet i¢i egitim ve TUBITAK
projeleri aracilifiyla deneyim kazandigini1 gosterirken Zeynep ve Hatice 6gretmenlerin
FeTeMM’e iliskin resmi bir egitim almadiklarmi gostermektedir. Aym1 zamanda

katilimcilarin tiimii FeTeMM ile ilgili lisans veya yiiksek lisans egitimi almadiklarini
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ifade etmislerdir. Nitekim Atalay ve Armagan (2023) fen bilimleri 6gretmenleriyle
yiirlittiikleri aragtirmada, 6gretmenlerin bazilarinin lisans egitimleri sirasinda FeTeMM’e
yonelik bir ders almadiklarini belirtmislerdir. Bu durum, mevcut arastirmanin bulgularini
destekler niteliktedir. Tiirk (2019), yaptig1 arastirmada lisans egitiminde Ogretmenlere
FeTeMM ile ilgili ders olmas1 gerektigini ifade etmistir. Yildirnrm (2020) FeTeMM
uygulamalarinda gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi siirecinde 6gretmenlere
sunulan mesleki gelisim programlarinin kritik dneminden sz etmektedir. Ozellikle Fatma
ve Ahmet 6gretmenlerin ifadelerinde hizmet i¢i egitimlerle belirli deneyime sahip olsalar
da uygulama siirekliligini saglayamamis olmalar1 dikkat c¢ekicidir. Bu durum FeTeMM
uygulamalarinin siirdiiriilebilir ve siirekli sekilde uygulanmasi acisindan 6gretmenlere
yonelik mesleki gelisim ve destegin saglanmasi yoniindeki literatiirle ortiismektedir
(Turk, 2019).

Katilimeilarin  timii FeTeMM uygulamalarint disiplinler arasi bakis agisiyla
tanimlamigtir. Benzer literatiirlerle de bu bulgular ortiismektedir (Atalay ve Armagan,
2023; Eroglu ve Bektas, 2016). Ancak fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
bilesenleri vurgulanmis olsa da miihendislik ve teknoloji boyutlar1 genellikle yiizeysel
olarak ele alinmistir. Yildirim (2017) fen bilgisi 6gretmen adaylariyla gerceklestirdigi
aragtirmada 0gretmenlerin fen, teknoloji, miithendislik ve matematik arasinda iliski ortaya
koymalarima ragmen teknoloji ve miihendislik alanlarimi 6gretimle biitiinlestirme
noktasinda yetersiz hissettiklerini ortaya koymustur. Bu durumun temel nedeni
mihendislik siirecinin dongiisiine yonelik yeterli bilgiye sahip olunmamasi olabilir.
Nitekim Zeynep ve Hatice dgretmenlerinin bu siireci problem belirleme, deney yapma
adimlartyla sinirlandirmalari, prototipi  yapilandirma, olast c¢oziimler gelistirme,
cozlimleri sunma gibi diger asamalara iliskin bilgi eksikligini gostermektedir. Bu
aragtirmanin bulgulariyla benzer sekilde Ayaz ve ark. (2022) sinif 6gretmen adaylariyla
yiirtittiikkleri calismada, 6gretmenlerin biiylik boliimiiniin miithendislik tasarim siirecleri
asamalarini bilmedigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin FeTeMM uygulamalarma yonelik derse hazirlik siireglerine dair
verdikleri bilgiler genellikle yapilandirmaci 6grenme prensipleriyle paraleldir. Fatma
ogretmen, SE modelini, Ahmet Ogretmen ise isbirligine dayali ve aktif 6grenme
yontemlerini (6rnegin istasyon, kartopu, alt1 sapkali diisiinme) belirtmistir. Zeynep ve

Hatice 6gretmenler ise 6grencilerin ilgi ve ihtiyag¢ gibi unsurlari 6n plana ¢ikarmistir. Bu
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durum, &gretmenlerin FeTeMM'i 6grenci odakli bir yaklagim icerisinde ele aldigini
gostermektedir. Benzer sekilde yapilan arastirmalarda da FeTeMM uygulamalarinda
Ogretim siirecinin is birlikli, probleme dayali ve miihendislik tasarim siire¢lerinin
etrafinda sekillendigi goriilmektedir (Nadelson ve ark., 2013; Sandall ve ark., 2018).
Bununla birlikte 6gretmenler malzeme temini, 6grenci diizeyine uygunluk ve zaman
kisitlamas1 gibi nedenlerin etkinlik planlamada zorluklar yagsamalarina neden oldugunu
ifade etmislerdir. Ozellikle Hatice 6gretmen fiziksel kosullar ve sosyoekonomik
faktorlerin de FeTeMM uygulamalarini sinirlandirdigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde
bu sonucu destekleyen calismalarda malzeme temini ve zaman kisitlamasi gibi etmenler
literatiirle benzerlik gostermektedir (Atalay ve Armagan, 2023; Eroglu ve Bektas, 2016;
Cmar ve Terzi, 2021; Inanchi ve Timur, 2018). FeTeMM uygulamalar1 egitsel olarak
faydali teknikler saglasa da, 6gretmenlerin yasadigi pratik sorunlar bu faaliyetlerin
etkisini kisitlayarak, teorideki kazanimlar ile sinif ortamindaki gerceklik arasinda bir
uyumsuzluk olusturdugunu gostermektedir.

Katilimcilarin tiimii, FeTeMM siirecinde 0gretmenin bilgiyi aktaran olmasindan
ziyade yol gdsteren bir rol iistlenmesi gerektigi konusunda hemfikirdir. Ozellikle Zeynep,
Ogretmenin "gozlemci" olarak kalarak o6grencilerin kendi yenilik¢i diislincelerini
gelistirmesine olanak saglamasi gerektigini vurgulamisgti. FeTeMM egitiminde
O0gretmenin rehber olmasi yoniindeki bu bulgu, literatiirdeki benzer arastirmalarla
benzerlik gostermektedir (NRC, 2011).

Katilimcilar FeTeMM’in &grencilerin  merak duygusunu, problem ¢dzme
yeteneklerini, disiplinler arasi becerilerin gelisimi ve isbirligi becerilerini gelistirdigini
dile getirmistir. Fatma 6gretmen, 6grencilerin ¢evresindeki sorunlar1 daha fazla fark etme
ve bu konular1 sorgulama aligkanliklarinin FeTeMM ile artigin1 belirtmistir. Ancak, bazi
ogretmenler FeTeMM’in etkisini daha ¢ok “6grenmeyi kalici hale getirme” agisindan ele
almis, elestirel ve yaratici diisiinme gibi st diizey biligsel sonuglara yeterince
odaklanmamustir. Katilimcilarin genel anlamda FeTeMM uygulamalarinin 6grencilerde
gelistirdiklerini ifade ettikleri “disiplinler arasi ortam yaratma” ve “problem ¢ézme”
etkileri literatiirde dogrulanmaktadir (Cimar ve Terzi, 2021; Inan¢hi ve Timur, 2018).
Ancak katilimcilarin elestirel ve yaratici diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerine
yeterince odaklanmamis olmasi, literatiirde bu kavramlara yer veren Ogretmenlerin

bulgulariyla karsilastirildiginda farklilhik gostermektedir (Atalay ve Armagan, 2021;
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Boliikkbas1 ve Ari, 2019; Cinar ve Terzi, 2021). Bu durum, FeTeMM’in hedeflerinin tam
olarak benimsenmedigini gostermektedir.

Katilimcilar FeTeMM kapsaminda degerlendirmenin yalnizca nihai iiriinii degil,
ayni zamanda siireci de goz Onilinde bulundurulmasi gerektigini belirtmislerdir.
Katilimcilar, 6grencilerin arastirma, tasarim ve uygulama asamalarinda gosterdikleri
ilerlemeyi degerlendirmenin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Bu durum, bi¢cimlendirici
degerlendirmenin 6grenme siirecine rehberlik etme ve geri bildirim saglama gorevleriyle
bliyiik 6lclide ortiismektedir (Black ve Wiliam, 2009). Cogu 6gretmen, degerlendirme
araglart olarak rubrik, portfolyo, performans degerlendirme ve gozlem formlarini
kullandiklarini belirtmistir. Bu yontemler, FeTeMM’in 6grenci odakli, siire¢ temelli ve
cok disiplinli yapisiyla uyum igerisindedir. Bu bulgular 6lgme ve degerlendirmenin
FeTeMM uygulamalarinin anlayisiyla uyum igerisinde olmasini desteklemektedir
(Akgiindiiz ve ark. 2015). Ancak, degerlendirme kriterlerinin belirlenmesi, 6grencilere
geri bildirim saglanmasi ve 6z-degerlendirmenin sistematik bir sekilde yapilmasi gibi
konularda baz1 eksiklikler tespit edilmistir.

Ozetle, katilhmcilarin degerlendirme konusundaki yaklagimlari bigimlendirici
degerlendirmenin prensipleriyle oOrtlismektedir. Ancak bu anlayisin sinmif igindeki
uygulamalara tutarlt bir sekilde entegre edilebilmesi i¢in Ogretmenlerin FeTeMM
uygulamalarinda 6lgme ve degerlendirme konusunda mesleki gelisim destegine ihtiyag

duydugu anlagilmaktadir.

4.7. Katihmcilarin Ders Gozlemine Iliskin Tartisma

Bu kisimda katilimcilarin FeTeMM (STEM) temelli derslerinde bigimlendirici
degerlendirmeyi nasil kullandiklar tartigtlmagtir.

Arastirma bulgulari, tiim katilimcilarin 6grenme hedeflerini sinirl bir dlctide sozlii
olarak ifade ettiklerini gostermektedir. Ancak, bu hedefler agirlikli olarak 6grenciler i¢in
acik, Olciilebilir ve anlasilabilir bir sekilde organize edilmemistir. Bununla birlikte basar1
kriterleri neredeyse tiim katilimcilar tarafindan hi¢ paylasilmamistir. Literatiir
bi¢imlendirici degerlendirme siirecinin etkili olmasi i¢in 6grenme hedeflerinin ve bagari
kriterlerinin 6grencilere agikca iletilmesinin gerekliliginin altin1 ¢izmektedir (Black ve

Wiliam, 2009; Sadler, 1989). Cowie ve Bell (1999) de 6grenme hedefi ve basari
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kriterlerinin paylasilmasi siirecine 6grencilerin dahil edilmesinin énemini vurgulamistir.
Ancak katilimcilar 6grenme hedeflerinin ve basar1 kriterlerinin paylasilmasi siirecine
ogrencileri dahil etmemistir. Benzer bir sekilde Inaltun (2019) 6gretmenlerin hizmet ici
egitim Oncesinde 6grenme hedefleri ve basari kriterlerini paylasmada genellikle 6gretim
programinda yer alan kazanimlarla ve 6gretmen odakli bir perspektifle incelediklerini
ifade etmistir. Literatiirdeki bu bulgu, mevcut arastirmada yer alan 6gretmenlerin hedef
ve basar kriterlerlerini 6grenci katilimi olmaksizin yiizeysel bir sekilde iletmeleriyle
uyumludur. Bu agidan, aragtirmadaki bulgular, 6gretmenlerin hedef ve basar1 kriterlerini
belirlemeye dair belli bir bilingleri oldugunu, ancak bu siireci bi¢imlendirici
degerlendirme yaklagimiyla tam anlamiyla kaynastiramadiklarini ortaya koymaktadir.
Tilim 6gretmenler, 6grencilerden bilgi edinmek amaciyla onlara sorular sormus veya
etkinlikleri gbézlemlemislerdir. Fakat elde edilen veriler genellikle ylizeysel, anlik ve
sadece sOzlii olup, 6gretimi yonlendirmede diizenli olarak kullanilmamaktadir. Bununla
birlikte 6grencilerin diistinmesini gerektiren sorularin nadir kullanilmasi ve 6gretmenlerin
sordugu sorulart bi¢imlendirici degerlendirmenin amacina uygun olmamasi
bicimlendirici degerlendirme ve FeTeMM entegrasyonu acisindan énemli bir eksikligi
gostermektedir. Nitekim Inaltun ve Ates (2018) bigimlendirici degerlendirmenin dogas:
geregi sorulan sorularin amacmin O6grencilerin 6grenmelerini belgelemek degil de
ogrencilerin 6grenmeleriyle ilgili delil elde etmek oldugunu ifade etmistir. Ayn1 zamanda
ogrencilere sorulan sorularin 6grencilerin diisiinmesini tesvik edici olmasi gerektigini de
eklemistir. Torun (2023) de, 6gretmenlerin ¢evrim i¢i ortamda dgrencilerin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinda en ¢ok tercih ettikleri yontemin soru-cevap oldugunu
ifade etmigstir. Ayrica 6grencilerin 6grenmesi hakkinda veri elde etmeye yonelik sorularin
cogunun, Ogrencilerin diisiinmelerini tesvik etmek yerine bilgilerini yoklama amaci
tasidigini vurgulamistir. Bu durum, mevcut aragtirmadaki katilimcilarin 6grencilerin
ogrenmesi hakkinda veri toplama siireglerini ve elde edilen verileri 6gretimi yeniden
diizenleyecek sekilde kullanamadiklarini gosteren bulgularla ortiigmektedir.
Ogretmenlerin geri bildirimlerine iliskin bulgular1, bigimlendirici degerlendirmede
ogretmenlerin sadece sozlii geri bildirimlerde bulundugunu, geri bildirimlerini 6grenme
hedefleriyle iliskilendirmediklerini, degerlendirici ifadeler kullandiklarini ve 6grencilerin
ogrenmesini ileriye tagimasina yonelik yetersiz kaldiklarini gostermektedir. Bu bulgu,

Torun (2023)’ilin caligmasinda §gretmenlerin geri bildirimlerinin biiyiik oranda 6grencinin
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irettigi sonucu degerlendirmeye yonelik oldugunu, siire¢ odakli rehberlige sahip geri
bildirimlerin ise olduk¢a sinirli oldugunu ifade eden bulgularla ortiismektedir. Ancak
literatiirde geri bildirimin 6grencileri diisiinmeye tesvik eden, hedeflere yonelik ve
o0grenme eksikliklerini gidermeye yardimci olan bir yapida olmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Hattie ve Timperley, 2007; Inaltun ve Ates, 2018). Moss ve Brookhart
(2009) yargilayici olmayan, dgrencilerin 6grenmesini desteklemeyen geri bildirimlerin
Ogrencilerin 6grenmelerini olumsuz yonde etkiledigini ifade etmistir. FeTeMM siiflar
baglaminda, geri bildirimin 6zellikle problem ¢6zme faaliyetleri ve miihendislik tasarim
stireci agamalarinda yer alan ¢esitli agamalarla ilgili olarak 6nemli bir gorev iistlendigi
bilinmektedir. Bununla birlikte, katilimecilar tarafindan saglanan geri bildirimlerin agirlikli
olarak nihai {iriiniin dogruluguna odaklanmis, degerlendirme siireci daha ¢ok gézlemler
ve anlik geri bildirimlerle sinirli kalmistir.

Bulgular, baz1 katilimcilarin 6z degerlendirmeye sadece kisitli bir bicimde yer
verdigini, bazi katilimeilarin da 6z ve akran degerlendirmesine yer vermedigini veya
yiizeysel kaldigim ortaya koymaktadir. Inaltun (2019), dgretmenlerin bigimlendirici
degerlendirme siireclerinde Ogrencilere 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi
yaptirmada ilk basta giiclik cektiklerini ve bu baglamdaki uygulamalarin genellikle
yiizeysel oldugunu ifade etmistir. Bu bulgu, mevcut aragtirmada yer alan 6gretmenlerin
0z ve akran degerlendirmelerini ya hi¢ uygulamamalar1 ya da ¢ok smirl bir sekilde
yapmalari ile ortlismektedir. Oysaki 6grencilerin kendi 6grenimleri tizerinde sorumluluk
almasi, bilgi ve degerlendirmenin 6nemli bir parcasidir (Black ve Wiliam, 2009). Buna
ragmen pek cok 6gretmen bu siireci etkin bir sekilde yonlendirmekte giicliik ¢ekmistir.
Sadler (1989), Ogrencilerin 6grenimlerini takip edebilmeleri i¢in belirlenen hedefleri
bilmesi ve kendi performanslarint bu hedeflerle karsilagtirabilmesi gerektigini
belirtmektedir. Inaltun ve Ates (2018) bu uygulamalarmn, dgrencilerin dgrenmelerini
siregte belirledikleri 6grenme hedefi ve basar1 kriterlerine gore degerlendirerek
o0grenmelerini sahiplenme firsati sunabilecegini ifade etmistir. Fakat katilimcilar arasinda
hedeflerin paylasimindaki zayiflik, 6z ve akran degerlendirmelerinin siirli kalmasina
neden olan bir durum olarak karsimiza ¢ikmis olabilir. Bu bulgular, degerlendirme
slirecinin yalnizca 6gretmenin kontroliinde bir faaliyet olarak algilandigini ve 6grencinin
bu siiregteki aktif roliiniin Ogretmenler tarafindan yeterince kabul edilmedigini

gostermektedir.
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Katilimcilarin FeTeMM uygulamakta eksikler yasadigi goriilmektedir. Bununla
birlikte bu faaliyetleri bi¢imlendirici degerlendirme yaklagimiyla birlestirmekte
zorlandiklarin1 ortaya koymaktadir. Bu durum, FeTeMM uygulamalar1 baglaminda
Ogretmenlerin  degerlendirmeyi genellikle etkinliklerin sonunda sadece iiriiniin
degerlendirilmesi olarak algiladiklar1 konusundaki literatiirle tutarhidir (Akiri ve ark.,
2021). Bu baglamda FeTeMM uygulamalarinda bi¢imlendirici degerlendirmenin 6grenim
siirecinin her agamasinda uygulanmasi ve 6zellikle miihendislik tasarim dongiisiinde geri
bildirimin zenginlestirilmesinin 6nem tasidig1 sdylenebilir.

Bu bulgular, bi¢imlendirici degerlendirmelerin basarili bir sekilde hayata
gecirilmesi i¢in Ogretmenlerin Ozellikle hedef ve kriterlerin paylasilmasi, dgretimin
yeniden diizenlemeleri yapilmasi, yapict geri bildirim saglanmasi ve dgrencilere hem
kendi 6grenmelerini sahiplenmelerine yonelik degerlendirme becerisi kazandirilmasi

konularinda desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

4.8. Katihmcilarin FeTeMM Uygulamalar Sirasinda Bicimlendirici
Degerlendirme Kullanimlarim Etkileyen Durumlar ile Gerekgelerine Iliskin

Tartisma

Katilimcilarin FeTeMM uygulamalarinda bi¢cimlendirici degerlendirmeyi kullanim
durumlarini etkileyen faktorler ile gerekgeleri incelenmis olup elde edilen bulgular
literatiirdeki  arastirmalarla karsilagtirilarak  tartisilmistir.  Katilimeilarla  yapilan
goriismeler bicimlendirici degerlendirmenin dgretim silirecinde 6nemli bir yeri oldugunu
gosterirken  birtakim  faktorlerin  bigimlendirici  degerlendirme uygulamalarini
zorlastirdigin1 gostermektedir.

Katilimeilarin gortisleri bigimlendirici degerlendirme uygulamalarii etkileyen
faktorlerin hem zorlastirict hem de kolaylastirict unsurlar igerdigini gdstermektedir.
Katilimcilar ortak olarak kalabalik smiflar ve zaman yetersizliginin bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalarini zorlastirdigini vurgulamistir. Katilimcilar, bu unsurlarin
tiim 6grencileri takip etme, geri bildirim verme ve degerlendirme uygulamalarini etkili bir
sekilde yapma konusunda engel olusturdugunu dile getirmislerdir. Bu bulgu, Yin ve ark.
(2021)’nin derlemesinde belirttigi smif biiyiikliigi, is ylikii ve zaman sikintisinin

uygulamalari1 olumsuz etkileyen en yaygin baglamsal faktorler olduguna dair sonuglarla
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dogrudan ortiismektedir. Bu durumun anlasilir oldugu diger ¢alismalarda da
benzer sekilde, etkili geri bildirimin zaman, bireysel takip ve dgretimsel diizenlemeler
gerektirdigi gosterilmistir (Heritage, 2010; Shute, 2008). Bu baglamda, belirtilen
zorluklar uluslararasi literatiirde sikga karsilasilan yapisal ve sistematik bir problem
olarak goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi, 6grenci tutumlari, sinif
yonetimi ve fiziksel ortam yetersizligi gibi faktorler katilimcilarin bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarim1 zorlastirdigini ifade ettikleri diger uygulamalardir. Bu
durum, Yan ve ark. (2021) 6gretmenlerin bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarini
zorlastiran en sik rastlanan duyussal ve baglamsal unsurlar1 tanimladig: faktorlerle
paralellik gostermektedir. Ozellikle zaman eksikligi ve smiflarin kalabalik olmasi,
Ogretmenlerin 6grencileriyle geri bildirimde bulunmasin1 zor hale getirmektedir.
Ogrencilerin  tutumlar;, bigimlendirici degerlendirme siirecini olumsuz ydnde
etkileyebilir. Ornegin, geri bildirim aldiklarida savunucu bir tavir sergileyebilirler. Bu
durum, bireysel degerlendirmelerin sadece 6gretmen yeterlilikleri ile degil, ayn1 zamanda
ogrenci geri bildirim aliskanliklar1 ile de baglantili oldugunu ortaya koymaktadir. Ote
yandan katilimcilarin bazilari, bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda 6gretmen
yeterliliginin 6nemli oldugunu belirtmistir. Literatiirde, 0gretmenlerin degerlendirme
bilgisi ve becerilerinin big¢imlendirici degerlendirmenin  kalitesini  etkiledigi
vurgulanmaktadir (Brookhart, 2011).

Katilimcilar, FeTeMM uygulamalarinda bi¢imlendirici degerlendirmenin iligkili
oldugunu ve etkili sonuglar elde edildigini ifade etmistir. Siirecin adim adim ilerlemesi,
ogrenciler arasinda akran degerlendirmesi yapilabilmesi ve tasarim temelli etkinliklerde
gozlemin yapilabilmesi bicimlendirici degerlendirmenin FeTeMM ile uyumunu
artirmaktadir.  Ote yandan bulgular katilimcilarin  bigimlendirici degerlendirmeyi
gelecekte derslerinde kullanmay1 arzuladiklarini dile getirmistir. Bu durum 6gretmenlerin
bicimlendirici degerlendirmenin 6gretim siirecindeki etkilerine karsi bilince sahip

oldugunu gostermektedir.
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5. SONUC ve ONERILER

5.1. Arastirmanin Sonuclari

Bu ¢aligmada fen bilgisi 6gretmenlerinin FeTeMM uygulamalarinda bigimlendirici
degerlendirmeyi ne 6l¢iide kullandiklar1 incelenmistir. Arastirmanin bulgulari, sinirli bir
bi¢imlendirici degerlendirme anlayisina sahip olduklarin1 ve bu pedagojik yaklagimin
temel amac¢ ve islevlerini teorik diizeyde tam olarak anlamlandiramadiklarini
gostermektedir. Ogretmenlerin énemli bir ¢ogunlugu, bigimlendirici degerlendirmenin
ogrencilerin 6grenmesi hakkinda veri elde etme, dgrencilerin 6grenmesini ileriye tagima
ve grenciye 6grenme siirecinde sorumluluk verme amacinin farkinda degildir. Bu durum,
bicimlendirici degerlendirmenin 6gretim siirecinde etkin bir sekilde entegre edilmemesine
ve daha ¢ok yiizeysel ve amacima uygun olmayan bir sekilde kullanilmasia sebep
olmaktadir. Aragtirma, 6gretmenlerin FeTeMM konusundaki yorumlarinin, bi¢imlendirici
degerlendirme ile ilgili agiklama ve goriislerine gére daha genis ve ¢esitli bir icerige sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin FeTeMM'i genel olarak bildikleri, ancak
pedagojik uygulama becerilerinin sinirlt oldugu gézlemlenmistir. Tanimsal bilgilerinin
uygulamaya oranla daha iyi olmasi, 6gretmenlerin teoriyi pratige uygulama siirecinde
zorluk cektigini gostermektedir.

FeTeMM uygulamalar1 sirasinda bicimlendirici degerlendirme tekniklerinin
kullanim1 degerlendirildiginde, 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin 6grenme hedeflerini ya
hi¢ kullanmadigr ya da eksik kullandigi, ayrica basar1 kriterlerinin Ogrencilerle
paylasilmadig1 anlasilmistir. Oz ve akran degerlendirme teknikleri bazi 6gretmenler
tarafindan uygulanmus, fakat kullanim siklig1 diistik kalmis ve uygulamalar formal yapida
kalarak siirece etkin katki saglamamistir. Bunun yani sira, rubrik ve sistematik gézlem
tekniklerinin kullanilmadig tespit edilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok bagvurdugu ydntem
ise soru-cevap teknigidir. Ancak bu yontemdeki sorular, 6grencilerin 6grenmesi hakkinda
zengin veri elde etmeye yonelik olmamakla birlikte 6grencileri diislinmeye tesvik edici
sorular igermemektedir. Bu durum bigimlendirici degerlendirmenin temel islevlerini
yerine getirmede yetersiz kalmaktadir. Arastirmanin Onemli bulgularindan biri,
ogretmenlerin geri bildirim siiregleriyle ilgilidir. Ogretmenler, dgrencilere geri bildirim

veriyor olsalar da, bu geri bildirimlerin ¢ogunlukla dogrulayici oldugu goriilmiis ve
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dgrencilerin 6grenmesini ileriye tasimada eksiklik gosterdigi belirlenmistir. Ote yandan
ogrencilerden elde edilen verilerin Ogretim siirecinin yeniden diizenlemesinde de
kullanilmamas1 6nemli bir diger bulgu arasindadir.

Aragtirma sonuglari, Ogretmenlerin ¢ogunun bi¢imlendirici degerlendirmeyi
uygulamalar1 sirasinda en fazla zaman, materyal ve bilgi eksikligi sorunlariyla
karsilastiklarini gostermistir. Ogretmenlerin uygulamalarim zorlastiran bu etmenler hem
FeTeMM uygulamalarint hem de bi¢imlendirici degerlendirmenin etkili bir bigimde

uygulamalarini olumsuz sekilde etkilemektedir.

5.2. Oneriler

Bu béliimde aragtirmanin sonuglarina dayali olarak uygulayicilara ve gelecekteki
calismalara dair Oneriler sunulmustur. Oneriler, ilgili alanlardaki ihtiyaglar dikkate

aliarak farkli alt basliklar halinde diizenlenmistir.

5.2.1. Ogretmen ve Uygulayicilara Oneriler

eArastirmadan elde edilen sonuglar, fen bilgisi Ogretmenlerinin FeTeMM
uygulamalarinda degerlendirmeyi genellikle anlik ve kisith bir bigimde kullandiklarini
ortaya koymustur. Bu nedenle, 6gretmenlerin ders planlarini olustururken bigimlendirici
degerlendirmeyi diizenli bir sekilde dahil etmeleri gereklidir. Ayn1 zamanda 6grenme
hedeflerini net bir sekilde belirtmeleri ve basar1 kriterlerini 6grencilere sunmalar tavsiye
edilmektedir.

eFeTeMM odakli derslerde Ogretmenler Ogrencilerin miihendislik tasarim
stirecindeki gelisimlerini takip etmek amaciyla sadece sozlii yanitlar degil de birden fazla
veri elde etme yontemi kullanmalidir.

eBicimlendirici degerlendirmenin etkinligini artirmak i¢in okullar ve egitim
yOneticilerinin zaman yonetimi ve 6gretmenlerin mesleki gelisimi gibi konularinda adim
atmalidir.

e Arastirma, ogretmenlerin geri bildirimlerinin genellikle kisa, onaylayici ve anlik
oldugunu gostermistir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilere hedefe yonelik, betimsel ve

gelisim odaklr geri bildirim vermeleri onerilmektedir.
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eQOgrencilerin dgrenmelerine sahip ¢ikmalarini saglamak icin dgretmenlerin 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme uygulamalarini egitimlerine dahil etmeleri

Onemlidir.

5.2.2. Ogretim Program ve Ogretmen Egitimine Yonelik Oneriler

e Aragtirmalarda, ogretmenlerin FeTeMM odakli derslerde kullanabilecekleri
bicimlendirici degerlendirme araglarinin  kisitlh oldugunu disiindiiklerini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle, egitim programinda FeTeMM uygulamalarin1 destekleyen
ornek bicimlendirici degerlendirme etkinliklerine ve degerlendirme kriterlerine yer
verilmesi Onerilmektedir.

eOpretmenler icin diizenlenen hizmet i¢i egitimlerde, bigimlendirici
degerlendirmenin sadece teorik altyapisindan ziyade ayn1 zamanda FeTeMM baglaminda
simif i¢indeki uygulamalarinin da yer aldigi uygulamalara yer verilmesi onemlidir.
Ozellikle iist diizey sorular sorma, tasarim asamasinda déniit verme ve elde edilen
verilerin 6grencilerin 6grenmesini diizenleme konularina agirlik verilmesi gerekmektedir.

e Ogretmenlerin mesleki gelisimini desteklemek icin okul temelli mesleki 6grenme
topluluklart kurulmalidir. Bu isbirlik¢i gruplar icinde egitimciler ders planlar1 ve
bigimlendirici degerlendirme uygulamalari paylasabilir. Bununla birlikte rubrikleri
birlikte gelistirebilir ve FeTeMM uygulamalarinda kullanilan degerlendirme
metodolojilerini toplu olarak inceleyebilir.

eFen bilimleri 6gretim programlarinda FeTeMM uygulamalart i¢in belirlenen
zaman planlamasinin, yalnizca iiriin odakli bir yaklasim sunmamasi, ayn1 zamanda
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarina olanak tantyacak sekilde yapilandirilmasi
onerilmektedir. Programin, 6gretmenin dgrencileri siiregte gozlemleyerek dgrenmelerini
ileriye tasiyabilecegi bir alan saglamasi, degerlendirmenin etkililigini artiracaktir.

eHizmet Oncesi ve hizmet i¢i Ogretmen egitimlerinde, FeTeMM uygulamalari
sirasinda  Ogretmenlerin zaman yonetimi ve Ogrenme ortamini diizenleme gibi
bicimlendirici degerlendirmeyi destekleyecek hususlara yonelik uygulamali egitimlere
yer verilmesi 6nerilmektedir. Bu egitimler 6gretmenlerin, kalabalik ya da fiziksel sinirlara
sahip smiflarda 6grencileri gozlemleyip 0grencilerin siire¢ boyunca trettikleri {iriinleri

etkili bir sekilde takip edebilmelerini kolaylastirabilir.
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5.2.3. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

oBu calisma, az sayida d6gretmenle gergeklestirilmistir. Gelecekteki arastirmalarin
farkl1 bolgelerden daha fazla katilimciyla yapilmasi, Ogretmenlerin FeTeMM'de
bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalariyla ilgili daha genis kapsamli sonuglar elde
etmesini saglayabilir.

eBu arastirma yalmizca fen bilgisi 6gretmenlerini kapsamaktadir. ilerde yapilacak
aragtirmalarda, fen bilimleri, matematik, bilisim teknolojileri ve teknoloji tasarimi gibi
FeTeMM’in disiplinlerarast yapisinda yer alan farkli alanlardaki Ogretmenlerin
bicimlendirici degerlendirme etkilesimleri kiyaslamali bir sekilde ele alinabilir.

eBu arastirmada Ogretmenlerin FeTeMM uygulamalarindaki bi¢imlendirici
degerlendirme kullanimi1 uzun siireli olarak takip edilememistir. Bu baglamda, gelecekteki
calismalarin  0gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin  zaman
icerisindeki kullanimi, gelisimi ve stirekliligine odaklanan uzun donem arastirmalari
yapilabilir.

eBu arastirmada uygulanan nitel yontem, Ogretmenlerin  FeTeMM
uygulamalarindaki bi¢cimlendirici degerlendirme ile ilgili deneyimlerine yonelik derin bir
bilgi sunmasina ragmen dgretmenler arasindaki egilimleri nicel olarak incelememistir. Bu
nedenle, gelecekteki caligsmalarda hem nitel hem de nicel yontemlerin birlikte kullanildig:

karma yontem uygulamalarinin kullanilmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

EK 1. Ogretmenlerin Bi¢cimlendirici Degerlendirme ile ilgili Bilgi ve Uygulamalarim

Ortaya Cikarma Amaciyla Hazirlanan Goriisme Formu

Goriisme Formunun Hazirlanma Amaci: Bu goriisme formunun hazirlanma amaci
fen bilgisi 6gretmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirme ile ilgili bilgilerini ortaya

cikarmaktir.

OGRETMENLERIN BiCIMLENDIiRiCi OLCME VE DEGERLENDIRME
KONUSUNDAKI BILGILERIYLE ILGILI YARI YAPILANDIRILMIS
GORUSME FORMU

Ogretmene ait Baz1 Bilgiler

Yasiniz: Cinsiyetiniz: Mesleki tecriibeniz:

Mezun oldugunuz lisans boliimii:

Olgme ve degerlendirme ile ilgili aldiginiz lisans/yiiksek lisans/doktora dersleriniz:

Daha once katildiginiz 6lgme degerlendirme konusundaki hizmet ici egitimler
veya mesleki gelisim programlart:

Su an goérev aldigimiz okulun ismi:

Hangi sinif seviyelerinde 6gretmenlik yapiyorsunuz:

Siniflarinizda yaklagik kag¢ 6grenciniz var?

Bicimlendirici Olgme ve Degerlendirme ile ilgili Ozel/Spesifik Sorular
1.1 Bigimlendirici 6lgme ve degerlendirme ifadesini daha 6nce hi¢ duydunuz mu?
Alternatif: Bigimlendirici 6l¢me ve degerlendirmenin sizin i¢in ne ifade ettigini

soyleyebilir misiniz?
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1.2. Bigimlendirici 6lgme ve degerlendirme siirecini diger amaglarla yapilan 6lgme ve
degerlendirme siireglerinden (not verme) nasil ayiriyorsunuz?
Alternatif: Bicimlendirici 6l¢me ve degerlendirmeyi diger amaclarla yapilan é6l¢me ve
degerlendirme siireclerinden ayiran temel ozelliklerin neler oldugunu séyleyebilir
misiniz?

1.3. Bigimlendirici 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini sinifinizda 6gretim sirasinda nasil
kullandiginiz1 anlatabilir misiniz? (Ogretmenin bu soruya verdigi yanit ile daha sonraki
asamalarda verdigi yanitlar karsilastirillarak Ogretmenin bigimlendirici 6lgme ve
degerlendirmeden anladig1 ile sinif igerisinde bigimlendirici 6lgme ve degerlendirme ile
ilgili yaptiklart arasinda bir ¢eligki olup olmadig1 6grenilebilir.)

Sonda: Bi¢imlendirici olgme vedegerlendirme uygulamalarindabulunurken
ogrencileriniz neler yapiyorlar? Nasil bir rol iistleniyorlar?

1.4. Sinifinizda 6grencilerinizle gergeklestirdiginiz bir derse nasil giris yaptiginizi anlatabilir
misiniz?
Alternatif: Ogrencilerinizle yaptigimiz bir dersin giris kisminda nelerden bahsettiginizi
anlatabilir misiniz? (Ogrenme hedeflerinin paylasilmasindan bahsediyor mu?)
Sonda: Giris kisminda yaptiginizi saydiginiz uygulamalari gerceklestirme gerekgeleriniz
nelerdir? (Yaptigi uygulamalar 6grenme hedeflerini paylasma amact tagiyyor mu?)
Sonda: Dersinizin giris kisminda ogrencilerinizle ders sonunda sahip olacaklar: bilgi ve
becerileri paylasiyor musunuz? (Eger o6gretmen saydiklari arasinda 6grenme hedeflerinin
paylasilmasina dair herhangi bir sey séylemezse sorulabilir)
Sonda: Ogrencilerinizle égrenme hedeflerini nasil paylastiginizi anlatabiliv misiniz?
Soyledikleriniz disinda farkly bir yol izlediginiz oluyor mu? (Yazili, sozlii, gostererek,
model)
Sonda: Ogrencilerinizle dersin 6grenme hedeflerini paylastiktan sonra herhangi bir sey
yapryor musunuz? (Ogrencilerin égrenme hedeflerini anlayp anlamadiklar: kontrol
ediliyor mu?) Ogrencilerinizin 6grenme hedeflerini anlamalarini kontrol etmek icin neler
yapiyorsunuz?
Sonda: Ogrenme hedefi denince akliniza ne geliyor?
Sonda: Ogrenme hedefini égrencilerinizle nicin paylasiyorsunuz? Bu uygulamamn size
veya o6grencilere bir etkisi olacagini diistiniiyor musunuz? Diisiintiyorsaniz nasil bir etkisi

olabilecegini agiklayabilir misiniz?
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Sonda: Ogrencilerinizin ders sonunda basarili olabilmeleri icin neler yapabiliyor
olmalarini paylastyor musunuz?

1.5. Smifta veya smif disinda Ggrencilerinizin kendi baslarina veya grup arkadaslariyla
caligmalar1 i¢in ne tiir etkinlikler planliyorsunuz?
Sonda: Bu etkinlikleri ogrencilerinizle paylasirken ne tiir agiklamalarda bulundugunuzu
anlatabilir misiniz?
Sonda: Ogrenciler sinifta veya simf disinda yaptiklar: etkinlikleri hangi amacla
yaptiklarindan haberdar oluyorlar mi? (Ogrenciler simfta veya sumif disinda yaptiklar:
etkinlikleri ne diisiinerek yapiyorlar sizce?)
Sonda: Ogrencileriniz bir etkinligi yaparken basarili bir sekilde ilerleyip ilerlemediklerini
kendileri kontrol edebiliyorlar mi? Eger yamitiniz evet ise bunu nasil yapabildiklerini
anlatabilir misiniz?

Sonda: Ogrencilerinizin bu paylasimlar: anladigindan nasil emin oluyorsunuz?

1.6. Sinifinizda bir derse girmeden 6nce o ders ile ilgili nasil bir 6n hazirlik yapryorsunuz?
Anlatabilir misiniz?
Sonda: Derse hazirliklariniz  kapsaminda sinifinizda  uygulamak iizere neleri
planliyorsunuz?
Sonda: Ders sirasinda yapmayr planladiginiz uygulamalarin gerekgeleri nelerdir? (Bu
kistmda ogrencilerin ogrenmeleri ile ilgili bilgi elde etmeye yomelik uygulamalara
odaklanilabilir).
Sonda: Uygulamalariniz arasinda ogrencilerinizin 6grenmeleri hakkinda daha kapsamh
bilgi elde etmeye yonelik girisimler yer altyor mu?
Sonda: Bu uygulamalar: genellikle dersin hangi kisimlarinda yapiyorsunuz?
Sonda: Bu uygulamalar kapsaminda soru sorma tekniginden faydalaniyorsunuz?
Sonda: Sinifta sordugunuz sorulart nasil hazirlyyorsunuz? Sinifta dogaglama bir sekilde
mi yoksa daha onceden mi? (Siralanan teknikler arasinda soru sorma varsa veya diyalog
kurma, sorulart hazirlarken nelere dikkat ediyorsunuz, sorunun hangi ozelliklerine dikkat
ediyorsunuz?)
Sonda: Ogrencilerinize ne amagla soru soruyorsunuz?
Sonda: Hangi 6grencileri seciyorsunuz?
Sonda: Ne siklikla bu uygulamalardan faydalandiginizi anlatabilir misiniz?

Sonda: Ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda nicin bilgi elde etmeye calisiyorsunuz?
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Sonda: Oégrencilerin verdikleri cevaplara nasil karsilik veriyorsunuz? Ogrencilerin
cevaplari sizin icin ne ifade ediyor? Ogrencilerin cevaplarim nasil kullaniyorsunuz?
1.7. Ogrencilerinizle smifinizda yaptiginiz bir dersi veya etkinligi nasil bitirdiginizi anlatabilir
misiniz?
Sonda: Ders veya bir etkinligi bitirirken saydiginiz bu uygulamalar: hangi gerekgelerle
yvaptiginizi anlatabilir misiniz?
Sonda: Bu wuygulamalar kapsaminda o6grencilerinizin kendi ogrenmeleri iizerine
diistinmelerini saglyyor musunuz?
Sonda: Ogrencilerden elde ettiginiz cevaplar sizin icin ne ifade ediyor?
1.8.Doniit ya da geri bildirim” denince akliniza ne geliyor?
Sonda: Derslerinizde geri bildirimlerden nasil faydalaniyorsunuz?
Sonda: Ogrencilere verdiginiz geri bildirimler sozlii mii oluyor yoksa yazili mi? Bu karar
alirken hangi kriterlere dikkat ediyorsunuz?
Sonda: Geri bildirimleriniz bireysel ogrencilere yonelik mi yoksa tiim sinifa yonelik mi
oluyor? Bu karar: alirken hangi kriterlere dikkat ediyorsunuz?
Sonda: Geri bildirimleriniz 6grencilerinizin  ¢alismalarimin  hangi  ozelliklerine
odaklaniyor?
Sonda: Ogrencilerinize geri bildirim verirken hangi kriteri temel aliyorsunuz?
Sonda: Ogrencilerinize geri bildirimde bulunma amaciniz nedir?
1.9.Bi¢imlendirici 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda bulundugunuzda 6gretiminizin
bu uygulamadan nasil etkileneceginizi diisiiniiyorsunuz?
Sonda: Ogrencilerinizin bu uygulamalardan nasil etkilenecegini diistiniiyorsunuz?
1.10.Derslerinizde bigimlendirici 6lgme ve degerlendirmeyi kullanmanizi kolaylastiran veya
engelleyen faktorler var mi1?

Sonda: Saydiginiz faktérlerden hangileri sizden kaynaklanyyor olabilir?
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EK 2. Ogretmenlerin FeTeMM (STEM) Uygulamalar1 Konusundaki Bilgileriyle

flgili Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formunun Uzman Gériisii Versiyonu

Merhaba, ben Zeynep Arslan, Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii
matematik ve fen bilimleri egitimi anabilim dalinda yiiksek lisans Ogrencisi olarak
O0grenimime devam etmekteyim. Yiiksek lisans tez calismam kapsaminda danisman
hocamin rehberliginde yiiriittiigiimiiz arastirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin FeTeMM
(STEM) uygulamalar1 sirasinda hangi bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarini
kullandiklarin1 ve bu uygulamalarin kullanim durumlarinin nasil oldugunu ortaya
¢ikarmay1 amagliyorum. Arastirma amacina uygun olarak FeTeMM (STEM) hakkinda
bilgileri olan 6gretmenleri katilime1 grubu olarak belirlemek amaciyla bir goriisme formu
hazirlamaktayim. Bu goériisme formu araciligiyla fen bilimleri 6gretmenlerinin FeTeMM
(STEM) bilgilerini ve deneyimlerini daha iyi anlamlandirabilmeyi planlamaktayim. Bu
amagla goriisme formundaki sorularin asagida yer alan kriterlere uygunlugu agisindan
uzman goriisiine ihtiya¢ duymaktayim. Goriisme formunun gelistirilmesine degerli goriis
ve Onerilerinizi paylagsmaniz biiyiik katki saglayacaktir. Geri bildirim ve katkilariniz i¢in
simdiden tesekkiir ederiz.

Aciklamalar

Asagida verilen goriisme sorularinin bazilarinda goriisiilen kisinin soruyu anlamamasi
olasiligina karsilik alternatif sorular hazirlanmistir.

Asagida verilen goriisme sorulariin bazilarinda goriisme siirecinde toplanan verilerin
derinligi ve zenginligini artirmak i¢in sondalar hazirlanmistir.

Sorularin siralanmasinda ilk olarak Bolim 1°de 6gretmenler hakkinda genel bilgilere
ulagsmak amaciyla sorulara yer verilmistir. Bolim 2’de ise sorularin siralanmasinda
ogretmenlerin daha rahat cevap vererek kendilerine olan gilivenlerini saglayabilmeleri
adina FeTeMM (STEM) ile ilgili genel sorulara yer verilmistir. Ardindan STEM ile ilgili
spesifik sorulara gecilmistir.

Sorularin degerlendirilmesi kisminda her bir sorunun sorulma amacini igeren kisim
bulunmaktadir. Ayrica goriisme formundaki her bir soruyu “amaca uygunluk ve
anlasilabilirlik” kriterlerinde inceleyebilmeniz adina kutucuklar yer almaktadir. Her bir
soruyu “evet”, “kismen” ve “hayir” segenekleri dogrultusunda inceleyebilirsiniz. Eger

“kismen” veya “hayir” se¢eneklerinin isaretlediyseniz dnerilerinizi sunabilirsiniz.
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BOLUM 1

Ogretmene ait Baz1 Bilgiler

Yasiniz: Mesleki tecriibeniz:

Mezun oldugunuz lisans bolimii:

FeTeMM (STEM) uygulamalar1 ile ilgili aldigimiz lisans/yiiksek lisans/doktora
dersleriniz:

FeTeMM (STEM) uygulamalar ile ilgili katildiginiz herhangi bir hizmet i¢i egitimi
veya TUBITAK projesi var m1?

Su an gorev aldiginiz okulun ismi:

Hangi siif seviyelerinde 6gretmenlik yapiyorsunuz:

Siniflarinizda yaklasik kag¢ dgrenciniz var?

BOLUM 2
FeTeMM (STEM)’e Yonelik Sorular

1. FeTeMM (STEM) kavramini daha 6nce hi¢ duydunuz mu?
Sonda: FeTeMM (STEM) kavrami sizde ne ¢agristiriyor?

Sorunun sorulma amaci Gorligmeye  baslarken  ilk  olarak
ogretmenlerin rahat yanit verebilecekleri
bir soruyla kendilerine giivenlerinin
saglanmas1 amaclanmistir. Ayn1 zamanda
Ogretmenlerin FeTeMM (STEM)
kavramina asina olma  durumlarin
belirlemek, kavrama ytikledikleri anlam ve
onemi degerlendirmek amaciyla bu soruya
yer verilmistir.

Evet Kismen Hayir

Amaca uygunluk D D D

Eger varsa goriisiiniizii yazabilir misiniz?

Evet Kismen Hayir

Sorunun anlasilabilirligi D D D

Cevabiniz “kismen” veya “hayir” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?
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Hi¢ bilmeyen birine FeTeMM (STEM)  kavramimi kendi ciimlelerinizle nasil
tanimlarsiniz?
Alternatif: FeTeMM (STEM) kavraminin sizin icin ne ifade ettigini soyleyebilir misiniz?

Bu soru, 6gretmenlerin FeTeMM (STEM)

Sorunun sorulma amaci

’in O0zlinli ve temel unsurlarim1 nasil
kavradiklarini ortaya cikarmay1
hedeflemektedir.

Evet Kismen Hayir

Amaca uygunluk

Ll Ll Ll

Eger varsa goriisiiniizii yazabilir misiniz?

Evet

L

Kismen

O

Hayir

L

Sorunun anlasilabilirligi

Cevabiniz “kismen” veya “hayir” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?
3. FeTeMM (STEM) ile iliskilendirilebilecek meslekler sizce nelerdir?

Sorunun sorulma amaci Bu soruyla fen bilimleri dgretmenlerinin
FeTeMM (STEM) meslekleri hakkindaki

bilgilerinin belirlenmesi ve bu bilgileri

Ogrencilere aktarma stireglerinin
anlamlandirilmast  amaglanmistir.  Ote
yandan bu meslekleri tanima ve
Ogrencilere  bu  meslekleri  tanitma
noktasindaki stratejilerini degerlendirerek
FeTeMM  (STEM) konusundaki
farkindaliklarinin =~ ortaya  ¢ikarilmasi
hedeflenmistir.
Evet Kismen Hayir
Amaca uygunluk D D D
Eger varsa goriisiiniizii yazabilir misiniz?
Evet Kismen Hayir
Sorunun anlasilabilirligi D D D

Cevabiniz “kismen” veya “hayir” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?

4. Smifinizda FeTeMM (STEM) uygulamalarini hangi gerekgelerle gerceklestirirsiniz?
Sonda: FeTeMM (STEM) uygulamalarini ger¢eklestirirken 6grenciler tizerinde ne gibi

etkiler gostermesini hedefliyorsunuz? Siz bu siireci nasil degerlendirirsiniz?
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5.

Sorunun sorulma amaci Bu soruyla, Ogretmenlerin FeTeMM
(STEM) uygulamalarinin amaci hakkinda
neler bildiklerine ve FeTeMM (STEM)
uygulamalarini neden benimsediklerine
odaklanarak  Ogretmenlerin  FeTeMM
(STEM) uygulamalartyla ilgili olarak
deneyimlerini daha derinlemesine ortaya
cikarmak amaglanmustir.

Evet Kismen

Ll Ll

Hayir

O

Amaca uygunluk

Eger varsa goriisiiniizii yazabilir misiniz?

Kismen

L

Evet

L

Hayir

L

Sorunun anlasilabilirligi

Cevabiniz “kismen” veya “hayir” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?

FeTeMM  (STEM) uygulamalarmmi, fen okuryazarligi  acisindan  nasil

degerlendiriyorsunuz?
Sonda: FeleMM (STEM) uygulamalarimin fen okuryazarhig: agisindan olumlu katki
sagladigin diisiinme gerekgelerinizin neler oldugunu séyleyebilir misiniz?

Sonda: FeTeMM (STEM) uygulamalarimin fen okuryazarligi agisindan olumlu katki

saglamadigim diistinme gerekgelerinizin neler oldugunu soyleyebilir misiniz?

Sorunun sorulma amaci Bu soruyla Ogretmenlerin FeTeMM
(STEM) hakkindaki farkli bakis
acilarinin ve genel egilimlerinin tespit
edilmesi, bu bakis acilariin
gerekgelerinin ortaya cikarilmast
amaclanmistir. Ayni zamanda
ogretmenlerin FeTeMM (STEM)’1 fen
okuryazarligi acisindan
degerlendirebilmelerinin FeTeMM
(STEM) hakkindaki bilgilerini
belirlemede yol gosterebilecegi
diisiiniilerek bu soruya yer verilmistir.

Evet Kismen Hayir

Amaca uygunluk D D D
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Eger varsa goriisiiniizii yazabilir misiniz?

Evet Kismen Hayir

Sorunun anlasilabilirligi D D D

Cevabmiz “kismen” veya ‘“hayir” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?
6. FeTeMM (STEM) uygulamalarinda sizce hangi disiplinler birbiriyle entegre edilir?

Sonda: Bu disiplinlerin  birbiriyle entegrasyonun nasil gerceklesebilecegini

diistintiyorsunuz? A¢iklayabilir misiniz?

Sorunun sorulma amaci Fen  bilimleri, FeTeMM  (STEM)
disiplinlerinde 6nemli bir rol oynamaktadir
ve bu alanlarin entegrasyonu Ogrencilere
biitiinsel bir bakis acis1 kazandirma firsati
sunabilmektedir (Schwartz ve Crawford,
2016). Bu nedenle fen bilimleri
ogretmenlerinin bu entegrasyonu
icsellestirebilmeleri ve FeTeMM (STEM)
disiplinlerini  birlestirme  becerilerini
gelistirmeleri degerlidir. Sorularin amaci,
fen bilimleri Ogretmenlerinin FeTeMM
(STEM) uygulamalarim etkili bir sekilde
planlayabilme ve disiplinler arasindaki
baglantilar1 Ogretim silirecine daha 1iyi
aktarabilme noktasindaki bilgilerini ortaya
¢ikarabilmektir.
Evet Kismen Hayir

Amaca uygunluk D D D

Eger varsa goriistiniizii yazabilir misiniz?

Evet Kismen Hayir

Sorunun anlagilabilirligi ] [ ]

Cevabiniz “kismen” veya “hayir” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?

7. Temel matematik uygulamalarinin FeTeMM (STEM) uygulamalarindaki roliinii nasil
degerlendirirsiniz?
Sonda: Ornegin; ogrencilere gercek yasam problemlerini ¢ozme becerisini matematik

problemleri araciligiyla kazandirmak i¢in neler yapmaktasiniz?

141



STEM uygulamalarinin 6ziinde 6nemli
alanlardan bir tanesi matematik alanidir.
Ogretmenlerin ~ matematik  disiplinini
FeTeMM  (STEM) ile  nasil
iliskilendirdiklerini ortaya koymak ve
ogretmenlerin FeTeMM (STEM)’in temel
yapisini anlama durumlar1 hakkinda bilgi
sahibi olmak amaciyla bu soruya yer
verilmistir.
Evet

O

Sorunun sorulma amaci

Kismen

O

Hayir

O

Amaca uygunluk

Eger varsa goriisiiniizii yazabilir misiniz?

Kismen

O

Evet

O

Hayir

O

Sorunun anlasilabilirligi

Cevabiniz “kismen” veya “hayir” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?
8. Bir problem karsisinda miihendislik tasarim siireclerini kullanmasi gereken biri hangi

adimlar1 takip etmelidir?

Sonda: Siz miihendislik problemlerinin ¢éziim siirecinde ne tiir yontemler kullanirsiniz?

Yapilan  c¢alismalarda  genel  olarak
FeTeMM (STEM) uygulamalarinda yer
alan her bir disiplin iizerine vurgu
yaptlmisti. ~ Calismalarda en  ¢ok
vurgulanan disiplin de miihendislik alani
olmustur. Bu nedenle FeTeMM (STEM)
alanlarimi daha spesifik i¢eren bu soruyla,
Ogretmenlerin ~ miihendislik  tasarim
siirecini  nasil  anlamlandirdiklart  ve
biitiinlestirdiklerine odaklanarak FeTeMM
(STEM)’in 6ziinli anlama durumlarini
belirmek amaglanmistir.

Sorunun sorulma amaci

Evet

Kismen

Hayir

Amaca uygunluk

L

L

L

Eger varsa goriistiniizii yazabilir misiniz?

Evet

Kismen

Hayir

Sorunun anlasilabilirligi

L

L

L

Cevabiniz “kismen” veya “hayir” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?

9. FeTeMM (STEM) uygulamalarinda teknolojinin rolii hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?
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Sonda: Ogrencilerin tasarim projeleri gelistirme siirecinde modern teknoloji ara¢larinin

kullanimi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

Sorunun sorulma amaci FeTeMM (STEM) uygulamalarinda
onemli alanlardan bir tanesi de teknoloji
alanidir. Ogretmenlerin ~ teknolojiyi
FeTeMM (STEM) ile  nasil

iligkilendirdiklerini ortaya koyarak bu
konudaki temel bilgilerinin belirlenmesi
amaglanmistir.

Evet Kismen Hayir

Amaca uygunluk D D D

Eger varsa goriisiiniizii yazabilir misiniz?

Evet Kismen Hayir

Sorunun anlasilabilirligi D D D

Cevabiniz “kismen” veya “hayir” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?

10. FeTeMM (STEM) uygulamalarina yonelik uygulamalarda hangi 6gretim modellerinin
kullanilabilecegini diistiniiyorsunuz?
Sonda: Siz bu ogretim modellerinden hangisini veya hangilerini FeTeMM (STEM) e
yonelik uygulamalarda daha sik kullaniyorsunuz?
Sonda: FeTeMM (STEM)’e yonelik uygulamalarda belirtmis oldugunuz ogretim

modellerini hangi gerekgelerle daha sik kullaniyorsunuz?

Sorunun sorulma amaci Fen bilimleri 6gretmenlerinin FeTeMM
(STEM) uygulamalarma  yonelik
modelleri kullanma egilimleri, FeTeMM
(STEM) uygulamalarinda etkili ve ¢ok
yonlii  Ogretim  stratejilerine  olanak
saglayabilmekte ve Ogrencilere etkili
ogrenme firsatlar1 sunabilmektedir (Corlu,
2014). Dolayisiyla ~ fen  bilimleri
ogretmenlerinin  FeTeMM  (STEM)’i
uygulama silirecinde hangi  Ogretim
modellerini  kullandigi ve bu O6gretim
modellerini  hangi gerekgelerle tercih
ettiginin anlamlandirilmasiyla
Ogretmenlerin FeTeMM (STEM)
modellerini nasil degerlendirdikleri ve bu
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11.

12.

konuda ne bildiklerinin ortaya konulmasi
amaglanmistir.
Evet

u

Kismen

u

Hayir

u

Amaca uygunluk

Eger varsa goriisiiniizii yazabilir misiniz?

Kismen

O

Evet

O

Hayir

O

Sorunun anlasilabilirligi

Cevabmiz “kismen” veya ‘“hayir” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?
FeTeMM (STEM) uygulamalar tasarlayan bir 0gretmenin hangi adimlari takip

etmesinin faydali olacagini diisiinliyorsunuz? Bu siiregte nasil bir yol izlenmesini tavsiye
edersiniz?

Sonda: FeTeMM (STEM) uygulamalar: tasariminda bulunmasi gereken 6zelliklerin neler
olmasi gerektigini diistiniiyorsunuz?

Sonda: Siz FeleMM (STEM) temelli bir ders plant tasarlarken faydali olabilecegini
diigtindiigiiniiz tavsiyelerden hangisine veya hangilerine uygulamada daha fazla dikkat

ediyorsunuz? Ag¢iklayabilir misiniz?

Ogretmenlerin, STEM uygulamalarina
yonelik bir ders siirecini tasarlama
noktasinda temele aldig1 Ozellikler ve
izledigi yol FeTeMM (STEM) anlayislar
hakkinda bilgi ve becerileri genel bir
perspektiften sunabilir. Dolayisiyla bu
sorularla elde edilen veriler kapsaminda
Ogretmenlerin FeTeMM (STEM)
hakkindaki bilgi ve anlayis durumlarini
ortaya ¢ikarmak amaclanmistir.

Sorunun sorulma amaci

Evet Kismen Hayir
Amaca uygunluk D D D
Eger varsa goriisiiniizii yazabilir misiniz?

Evet Kismen Hayir
Sorunun anlasilabilirligi D D D

Cevabiniz “kismen” veya “hayir” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?

siiflarinda ne tiir etkinliklere daha ¢ok yer vermelidir?

FeTeMM (STEM) uygulamalarina yonelik etkinlik planlayan bir 6gretmen, sizce

Sonda: Siz bu belirttiginiz etkinlerden sinifinizda hangisi veya hangilerine daha ¢ok yer
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veriyorsunuz?

Sonda: Bu etkinlik veya etkinliklere daha ¢ok yer verme nedenlerinizi anlatabilir misiniz?

Sorunun sorulma amaci Ogretmenlerin  bu  sorulara  verdigi
yanitlarla FeTeMM (STEM)
uygulamalarini ne kadar iyi

igsellestirebildiklerini anlayarak  ve
ogretmelerin disiplinler aras1 entegrasyonu
anlamlandirma durumlarini, uygulamaya
koyma stireclerini gozlemleyerek
FeTeMM (STEM) uygulamalaniyla ilgili
ne bildiklerinin veya ne bilmediklerinin
belirlenmesi amag¢lanmustir.

Evet

Kismen

Hayir

Amaca uygunluk

O

O

O

Eger varsa goriisiiniizii yazabilir misiniz?

Evet

Kismen

Hayir

Sorunun anlasilabilirligi

O

O

O

Cevabiniz “kismen” veya “hayir” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?

13. FeTeMM (STEM) yaklasimina uygun olarak tasarlanan bir etkinligin sinifta
uygulanmasi siirecinde 6gretmenin roliiniin nasil olmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

Sonda: Swifta FeleMM (STEM) etkinlikleri sirasinda ogrencilere nasil rehberlik

edersiniz?

Sorunun sorulma amaci Ogretmenlerin FeTeMM (STEM)
uygulamalarini etkili sekilde
gergeklestirebilmeleri noktasinda 6nemli
noktalardan biri  siliregteki  rollerinin
farkinda olmasidir. Bu sebeple
Ogretmenlerin  bu  konudaki  rolleri

noktasindaki bilgi durumunu belirlemek
i¢in bu soru sorulmustur.

Kismen

O

Evet

O

Hayir

O

Amaca uygunluk

Eger varsa goriisiiniizii yazabilir misiniz?

Evet Kismen

Hayir
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Sorunun anlasilabilirligi D D D

Cevabmiz “kismen” veya ‘“hayir” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?

14. “F.7.4.5.2. Evsel kat1 ve siv1 atiklarin geri doniisiimiine iliskin proje tasarlar.” kazanimi
kapsaminda FeTeMM (STEM) ile ilgili bir etkinlik tasarimi 6rnegi verebilir misiniz?
Sonda: Bu vermis oldugunuz etkinlik ornegi ile ogrencilerin FeTeMM (STEM) ‘e yonelik
hangi becerilerinin gelistirilebilecegini ve ogrencilere nasil fayda saglayabilecegini
diistintiyorsunuz?

Sonda: Bu etkinlik ornegini FeTeMM (STEM) ile nasil iligkilendirdiginizi agiklayabilir

misiniz?

Ogretmenlerin etkinlik tasarlama
stirecinde, FeTeMM (STEM) ile ilgili hem
bilgi ve becerilere hem de bu yondeki
uygulamalara hakim olmasi gereklidir.
Dolayisiyla  6gretmenlerin ~ FeTeMM
(STEM) bilgi ve becerilerini ortaya
cikarmak ve STEM kavramini uygulamada
nasil anlamlandirdigini gérmek amaciyla
formda bu soruya yer verilmistir.

Sorunun sorulma amaci

Evet Kismen Hayir
Amaca uygunluk D D D
Eger varsa goriisiiniizii yazabilir misiniz?

Evet Kismen Hayir
Sorunun anlasilabilirligi D D D

Cevabimiz “kismen” veya ‘“hayir” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?
15. FeTeMM (STEM) etkinlikleriyle gergeklestirdiginiz uygulamalarda hangi amaca

yonelik degerlendirme yapiyorsunuz?

Sonda: Bu amaca yonelik yapilan degerlendirmeler siwrasinda ne tir uygulamalar
yapiyorsunuz?

Sonda: Siz bu degerlendirme uygulamalarint siniflarinizda kullaniyyor musunuz? Eger
kullanvyorsaniz bu degerlendirme uygulamalarin tercih etme sebebiniz nedir?

Sonda: Sizce FeTeMM (STEM)

uygulamalarinda kullanilabilecek ol¢me araglar

nelerdir? Bu ol¢me ara¢larindan hangilerini siniflarinizda kullaniyorsunuz?
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Sorunun sorulma amaci

Ogretmenlerin FeTeMM (STEM)
uygulamalarinda farkli beceri ve 6grenme
hedeflerine uygun olarak degerlendirme
anlayislarimi belirleyebilmesi;
ogretmenlerin FeTeMM (STEM) kavrami
ve Ogretim slireclerine dair daha derin bir
anlayis sunma  noktasinda  katki
saglayabilir. Ayrica Ogretmenlerin
degerlendirme yaklasimlarina hakimiyeti
FeTeMM (STEM) hakkindaki giincel
dinamikleri takip etme ve degerlendirmeye
dahil etme yeteneklerini ortaya koyabilir.
Belirtilen bu katkilar1 ortaya koymak ig¢in
bu soruya yer verilmistir.

Evet Kismen Hayir

Amaca uygunluk

L Ll L

Eger varsa goriisiiniizii yazabilir misiniz?

Evet Kismen Hayir

Sorunun anlasilabilirligi

Ll L L

Cevabiniz “kismen” veya “hayir” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?

Genel Degerlendirme

Evet Kismen Hayir

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda
yer alan sorularin  siralanmasinin/
diizenlenmesinin uygunlugu

Cevabiniz “kismen” veya “hayur” ise
Onerinizi yazabilir misiniz?

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun hazirlanmasi

onerilerinizi yazabilir misiniz?

siirecine yonelik varsa
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EK 3. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin FeTeMM (STEM) Uygulamalarina Yonelik
Bilgilerini Ortaya Cikarmak icin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu arastirmada amag; FeTeMM (STEM) uygulamalar1 sirasinda fen bilimleri
O0gretmenlerinin bi¢cimlendirici degerlendirmeyi kullanim durumlarmi ortaya koymaktir.
Arastirmanin amaci kapsaminda gelistirilen gériisme formunun amaci ise fen bilimleri
ogretmenlerinin STEM ile ilgili bilgilerini belirlemektir.

Arastirma Sorusu:

“FeTeMM’e dayali Ogretim sirasinda fen bilgisi Ogretmenlerinin bigimlendirici

degerlendirme uygulamalarini kullanim durumlar: nasildir?”

Okul: Tarih ve saat (Baslangi¢ Ve bitis):
Gortismeci:

GIRiS

Merhaba, bu arastirma fen bilimleri 6gretmenlerinin FeTeMM (STEM) uygulamalari
sirasinda bigimlendirici degerlendirmeyi kullanim durumlari hakkindadir. Arastirma
baglaminda fen bilimleri 6gretmenlerinin FeTeMM (STEM) bilgi durumlarini ve
deneyimlerini daha iyi anlamlandirabilmek amaciyla bu arastirmay yiiriitmekteyiz. Bu
nedenle arastirmaya katilimiz, fen bilimleri &gretmenlerinin FeTeMM (STEM)
deneyimlerini daha net anlamlandirarak arastirmanin yiiriitiilmesine katk: saglayacaktir.
Dilerseniz, goniilliiliik esasina dayali olarak arastirmaya katilim gosterebilirsiniz.
Gorlisme siiresince bana soyleyeceginiz tiim bilgiler gizlidir. Arastirmaci disinda
bilgilerin baska bir kisi tarafindan goriilmesi miimkiin degildir. Bununla birlikte
goriistiiglim 6gretmenlerin isimleri kesinlikle rapora yansitilmayacaktir.

Goriisgmeye baslamadan oOnce sOylediklerimle ilgili bir disiinceniz veya belirtmek
istediginiz baska bir soru var mi1?

Goriismenin yaklasik olarak 40 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izninizle sorulara

baslamak istiyorum.
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GORUSME SORULARI
BOLUM 1

Ogretmene ait Bazi Bilgiler

Yasmiz: Mesleki tecriibeniz:

Mezun oldugunuz lisans bolimii:

FeTeMM (STEM) ileilgili aldiginiz lisans/yiiksek lisans/doktora dersleriniz:

FeTeMM (STEM) ile ilgili katildigiiz herhangi bir hizmet ici egitimi veya TUBITAK
projesi var m1?

Su an gorev aldiginiz okulun ismi:

Hangi sinif seviyelerinde 6gretmenlik yapiyorsunuz:

Siniflarinizda yaklasik kag 6grenciniz var?

BOLUM 2
FeTeMM (STEM) Uygulamalarina Yonelik Sorular

1. FeTeMM (STEM) kavrami sizde ne ¢agristirtyor?

Sonda: Hi¢ bilmeyen birine FeTeMM (STEM) kavramini kendi ciimlelerinizle nasil
tamimlarsiniz?

2. FeTeMM (STEM) ileiligkilendirilebilecek meslekler sizce nelerdir?

3. FeTeMM (STEM) uygulamalar ile 6grencilere neler kazandirmay: hedefliyorsunuz?
Sonda: Sinifinizda neden FeTeMM (STEM) uygulamalarint yapmak onemlidir?

4. FeTeMM (STEM) uygulamalarini, fen okuryazarligi agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
Sonda: FeTeMM (STEM) uygulamalarimin fen okuryazarligi agisindan olumlu katk
sagladigini diigiinme gerekcelerinizin neler oldugunu soyleyebilir misiniz?

Sonda: FeleMM (STEM) uygulamalarimin fen okuryazarligi agisindan olumlu katki
saglamadigim diistinme gerekgelerinizin neler oldugunu soyleyebilir misiniz?

5. FeTeMM (STEM)uygulamalarinda sizce hangi disiplinler birbiriyle entegre edilir?

Sonda: Bu disiplinlerin  birbiriyle entegrasyonun nasil  gerceklesebilecegini
diigtiniiyorsunuz? Ac¢iklayabilir misiniz?

6. Temel matematik uygulamalarinin FeTeMM (STEM) uygulamalarindaki roliinii nasil
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10.

11.

12.

degerlendirirsiniz?

Sonda: Ornegin; ogrencilere gercek yasam problemlerini ¢ézme becerisini matematik
problemleri araciligiyla kazandirmak icin neler yapmaktasiniz?

Miihendislik uygulamalarini FeTeMM (STEM) uygulamalarina nasil entegre edebilirsiniz?
Sonda: Bir problem karsisinda miihendislik tasarim siireclerini kullanmasi gereken biri
hangi adimlari takip etmelidir?

Sonda: Siz miithendislik problemlerinin ¢éziim siirecinde ne tiir yontemler kullanirsiniz?
FeTeMM (STEM) uygulamalarinda teknolojinin rolii hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Sonda: Ogrencilerin tasarim projeleri gelistirme siirecinde teknolojiden faydalanma veya
teknolojiyi tiretme konular: hakkinda ne diistintiyorsunuz?

FeTeMM (STEM)’e yonelik uygulamalarda hangi 6gretim modellerinin kullanilabilecegini
diisiiniiyorsunuz?

Sonda: Siz bu 6gretim modellerinden hangisini veya hangilerini FeleMM (STEM) e yonelik
uygulamalarda daha sik kullaniyorsunuz?

Sonda: FeTeMM (STEM)’e yonelik uygulamalarda belirtmis oldugunuz 6gretim
modellerini hangi gerekgelerle daha sik kullaniyorsunuz?

FeTeMM (STEM) temelli ders plani hazirlayan bir 6gretmenin hangi

adimlar1 takip etmesinin faydali olacagmi diisiiniiyorsunuz? Bu siiregte nasil bir yol
izlenmesini tavsiye edersiniz?

Sonda: FeleMM (STEM) tasariminda bulunmasi gereken ozelliklerin neler olmasi
gerektigini diigtintiyorsunuz?

Sonda: Siz FeTeMM (STEM) temelli bir ders plani tasarlarken faydali olabilecegini
diigiindiigiiniiz tavsiyelerden hangisine veya hangilerine uygulamada daha fazla dikkat
ediyorsunuz? Ag¢iklayabilir misiniz?

FeTeMM (STEM) uygulamalarina yonelik etkinlik planlayan bir 6gretmen, sizce
siniflarinda ne tiir etkinliklere daha ¢ok yer vermelidir?

Sonda: Siz bu belirttiginiz etkinlerden sinifinizda hangisi veya hangilerine daha ¢ok yer
veriyorsunuz? Sonda: Bu etkinlik veya etkinliklere daha ¢ok yer verme nedenlerinizi
anlatabilir misiniz?

FeTeMM (STEM) yaklasimina uygun olarak tasarlanan bir etkinligin sinifta uygulanmasi
stirecinde 6gretmenin roliiniin nasil olmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

Sonda: Sinifta FeTeMM (STEM) etkinlikleri sirasinda ne tiir bir rol alirsiniz?
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13.

14.

“F.7.4.5.2. Evsel kat1 ve siv1 atiklarin geri doniisiimiine iliskin proje tasarlar.”
“F.7.5.3.5. Ayna veya mercekleri kullanarak bir goriintiileme araci tasarlar.” “F.7.7.1.6.
Ozgiin bir aydinlatma araci tasarlar.” “F.8.5.1.2. Basit makinelerden yararlanarak giinliik
yasamda is kolaylig1 saglayacak bir diizenek tasarlar.” “F.8.6.4.2. Kaynaklarin tasarruflu
kullanimina yonelik proje tasarlar.” “F.7.3.3.3. Hava veya su direncini azaltmaya yonelik
bir arag tasarlar.” Kazanimlardan biri kapsaminda FeTeMM (STEM) ile ilgili bir etkinlik
tasarimi 6rnegi verebilir misiniz?

Sonda: Bu vermis oldugunuz etkinlik ornegi ile d&grencilerin FeTeMM (STEM)
uygulamalarina yonelik hangi becerilerinin gelistirilebilecegini ve dgrencilere nasil
fayda saglayabilecegini diistiniiyorsunuz?

Sonda: Bu etkinlik ornegini FeTeMM (STEM) ile nasil iligkilendirdiginizi agiklayabilir
misiniz?

FeTeMM (STEM) etkinlikleriyle gerceklestirdiginiz uygulamalarda hangi amaca yonelik
degerlendirme yapiyorsunuz?

Sonda: Bu amaca yonelik yapilan degerlendirmeler sirasinda ne tiir uygulamalar
yvapryorsunuz? Sonda: Siz bu degerlendirme uygulamalarimi simiflarimizda kullantyor
musunuz? Eger kullaniyorsaniz bu degerlendirme uygulamalarini tercih etme sebebiniz
nedir?

Sonda: Sizce FeTeMM (STEM) uygulamalarinda kullanilabilecek 6l¢me araglar: nelerdir?

Bu 6l¢me araglarindan hangilerini siniflarinizda kullaniyorsunuz?
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EK 4. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin FeTeMM Sirasinda Bicimlendirici
Degerlendirmeyi Kullammlarim Etkileyen Durumlar1 Belirlemeye Yonelik
Goriisme Formu

Aragtirmanin amaci kapsaminda gelistirilen gériisme formunun amaci ise fen bilgisi
ogretmenlerinin FeTeMM sirasinda bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini

yaparken zorlandiklar1 veya zorlanmadiklar1 noktalar1 belirlemektir.

Arastirma sorusu:

“FeTeMM’e dayali Ogretim sirasinda fen bilgisi Ogretmenlerinin bi¢imlendirici

degerlendirme uygulamalarin1 kullanim durumlar1 nasildir?”

Okul: Goriligsmeci: Tarih ve Saat:

GIRIS

Merhaba, bu arastirma fen bilgisi 6gretmenlerinin FeTeMM sirasinda bi¢imlendirici
degerlendirmeyi kullanim durumlar1 hakkindadir. Arastirma baglaminda fen bilgisi
Ogretmenlerinin  FeTeMM sirasinda bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarini
yaparken zorlandiklart veya zorlanmadiklari noktalar1 daha iyi anlamlandirabilmek
amaciyla bu aragtirmayi yiriitmekteyiz. Bu nedenle aragtirmaya katilimiz, fen bilgisi
ogretmenlerinin FeTeMM’de bigimlendirici degerlendirmeyi kullanimlarini etkileyen
durumlarin belirlenerek daha derinlemesine bilgi elde edebilmek adina arastirmanin
yiriitilmesine katki saglayacaktir. Dilerseniz, goniilliilik esasina dayali olarak
arastirmaya katilim gosterebilirsiniz.

Goriigme siiresince bana sdyleyeceginiz tiim bilgiler gizlidir. Arastirmaci diginda bilgilerin
baska bir kisi tarafindan goriilmesi miimkiin degildir. Goriismeye baslamadan Once
soylediklerimle ilgili bir diisiinceniz veya belirtmek istediginiz baska bir soru var m1?
Goriismenin yaklasik olarak 30 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izninizle sorulara

baglamak istiyorum.
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GORUSME SORULARI

Ogretmene ait Kisisel Bilgiler
Mesleki tecriibeniz:

Mezun oldugunuz lisans boliimii:

Su an gorev aldigimiz okulun ismi:

Hangi sinif seviyelerinde 6gretmenlik yapiyorsunuz:

Siniflarinizda yaklasik kag 6grenciniz var?

BOLUM 2
Gériismeye iliskin Sorular
1. FeTeMM’e yonelik gerceklestirdiginiz etkinliklerde hangi amaca yonelik
degerlendirme yapiyorsunuz?
Sonda: Bu amaca yonelik yapilan degerlendirmeler sirasinda ne tiir uygulamalar
yapiyorsunuz?
Sonda: Bu degerlendirme uygulamalarini yaparken zorlandiginiz veya zorlanmadiginiz
noktalarin neler oldugunu diistintiyorsunuz? Eger zorlandiginmiz bir uygulama varsa
zorlanmanizin gerekgelerinin neler olabilecegini soylersiniz?
. Bi¢imlendirici 6l¢me ve degerlendirme sizin i¢in ne ifade etmektedir?
Sonda: Bigcimlendirici olgme ve degerlendirmenin FeTeMM de nasil biri rolii oldugunu
diistintiyorsunuz?
3. FeTeMM’de big¢imlendirici degerlendirmeyi kullanimimizla ilgili eger varsa
deneyimlerinizi paylasabilir misiniz?
4. FeTeMM sirasinda hangi tiir bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini
kullaniyorsunuz?
Sonda: FeTeMM sirasinda bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini sinifinizda nasil
kullandiginizi anlatabilir misiniz?
Sonda: Bu saydiginiz bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini kullanirken (0grenme
hedefi ve bagar kriterlerini belirleme, dgrencilerin 6grenmesi hakkinda zengin veri elde
etme, geri bildirim, 6z ve akran degerlendirme) ne gibi giicliikler yasiyorsunuz?

Sonda: FeTeMM’de ogrencilere geri bildirim verme konusunda ne gibi zorluklar

153



vastyorsunuz? Agiklayabilir misiniz?

Sonda: Bu karsilastiginizi soylediginiz zorluklarla nasil basa ¢ikiyorsunuz?

5. FeTeMM’de bicimlendirici degerlendirmeyi kullanmanizi kolaylastiran veya
engelleyen faktorler nelerdir?

Sonda: Belirttiginiz etmenlerden hangileri sizden kaynaklaniyor olabilir?

Sonda: Belirttiginiz etmenlerden hangileri sizin disimizdaki digsal etmenlerden
kaynaklanvyor olabilir?

6.  Gelecek derslerinizde FeTeMM’i gerceklestirirken bigimlendirici
degerlendirmeye yer vermeyi diisinliyor musunuz? Vermis oldugunuz cevabinizin

gerekgeleri nelerdir?
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EK 5. FeTeMM Uygulamalarinda Bicimlendirici Degerlendirme Gozlem Formu

Gozleme ait Baz1 Bilgiler

Gozlem Formunun Hazirlanma Amaci: Fen bilgisi 6gretmenlerinin “FeTeMM Uygulamalar1” sirasinda hangi bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalarini kullandiklarini ve bu uygulamalarin kullanim durumlarini ortaya ¢ikarmaktir.

Ogretmen adi-soyadi: Gozlem yapilan okul:
Gozlemci adi-soyadt: Gozlem tarihi:

Ders ve konu: Gozlemin baslama zamani:
Gozlem yapilan siif: Gozlemin bitig zamani:

Gozlem formu sayisal ifadelerin anlami:

(0) = Uygulanabilirligi yok (1)=Zaynf (2) =Orta (3) = Miikemmel

‘0‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 | Aciklamalar

Ogrenme Hedefleri ve Basar1 Kriterlerini Paylasma

Ogretmen, FeTeMM uygulamalari 6gretiminde;

1.1. Ilgili kazanim igin 6grenme hedeflerini belirler.

1.2. Ogrenme hedeflerini paylasirken acik ve anlasilir bir dil kullanr.

1.3. Ogrenme hedeflerini 6grenci bakis agisiyla ifade eder.

1.4. Ogrenme hedeflerini birden fazla iletisim yollarmni kullanarak paylasr.
1.5. Yaptig1 uygulamalar1 6grenme hedefiyle iligkilendirir.

1.6. Her bir 6grenme hedefi i¢in basari kriterlerini paylagir.

1.7. Basari kriterlerinin belirlenmesi silirecinde 6grencilerle is birligi yapar.
1.8. Basari kriterlerinin belirlenmesinde agik ve anlasilir bir dil kullanir.

1.9. Basari kriterlerinin belirlenmesi siirecinde 6l¢iilebilir ifadeler kullanir.
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J 1.10. Basar kriterlerini birden fazla iletisim yollarin1 kullanarak paylasir.

Ogrencilerin Ogrenmesi Hakkinda Veri Elde Etme

Ogretmen, FeTeMM uygulamalar1 dgretiminde 6grencilerin 6grenmesi hakkinda veri toplamak igin;

2.1. Ogrenme hedefleri ve basar1 kriterleriyle iliskili sorular sorar. / Etkinlikler yapar.

2.2. Etkinliklerde revize edilmis Bloom taksonomisine gore iist diizey bilissel seviyede
sorular sorar.

2.3. FeTeMM dogasina uygun olacak sekilde disiplinlerin biitiiniine yonelik olarak sinif
ortamini olusturur.

2.4. Etkinlikler sirasinda agiklama yapmaya tesvik eden acik uglu sorular sormaya 6zen
gosterir.

2.5. Soru - cevap uygulamalarinda 6grencilerin diisiinmesi i¢in bekleme siiresi verir.

2.6. Uygun tepkide bulunma stratejilerini (agiklik getirme, oylama, sergileme...) kullanir.

2.7. Etkinlikler sirasinda siif diyaloglarini takip ederek 6grencilerin tartigmalarini izler.

2.8. Her dgrencinin yanit verme sansinin esit oldugu bir ortam olusturur.

Ogrenci Ogrenmesini Ileriye Tasimaya Yonelik Geri Bildirim Saglama

Ogretmen, FeTeMM uygulamalari 63retiminde;

3.1. Geri bildirimde bulunurken 6grenme hedeflerini temel alir.

3.2. Ogrencilere yazili geri bildirimde bulunur.

3.3. Sozlii geri bildirimde bulunur.

3.4. Uygun bicimlendirici geri bildirim stratejilerini (ni¢in ve nasil sorulariyla diisiinmeye
tesvik etme, betimleyici geri bildirimde bulunma, benzerlik ve farkliliklar1 karsilagtirma. . .)
kullanir.

3.5. Geri bildirimlerde 6z saygi gelistirici dil kullanir.
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3.6. Ogrenci konuyla ilgili halen fikir yiiriitiirken geri bildirim sunar.

3.7. Ogrencinin iiriinii hakkinda geri bildirimde bulunur.

3.8. Ogrencinin ¢alisma siirecine ydnelik geri bildirimde bulunur.

3.9. Geri bildirimlerde bulunurken 6grenme sorumlulugunu 6grencilere birakir.

3.10. Geri bildirimde 6diil veya ceza kullanimindan kag¢inir.

3.11. Geri bildirimde 6grenme hedeflerine gore dnemli olan bir veya iki noktaya odaklanir.

4

Ogrencilere Kendi Ogrenmelerini Sahiplenmeleri icin Firsat Verme

Ogretmen, FeTeMM uygulamalari 6gretiminde;

4.1. Oz degerlendirme uygulamalari yapar.

4.2. Oz degerlendirme uygulamalarinda, 6grencilerin kendi 6grenmeleri hakkinda yargida
bulunmalarini saglar.

4.3. Oz degerlendirme uygulamalarinda, 6grencilerin grenme hedefleriyle karsilagtirma
yaparak kendi 6grenmelerini degerlendirmelerini saglar.

4.4. Oz degerlendirme uygulamalarinda, dgrencilerin kendi 6grenmelerini ileriye tasimak
icin kendilerine geri bildirimde bulunmalarini saglar.

4.5. Akran degerlendirme uygulamalar: yapar.

4.6. Akran degerlendirme uygulamalarinda, ogrencilerin birbirlerinin 6grenmeleri
hakkinda yargida bulunmalarini saglar.

4.7. Akran degerlendirme uygulamalarinda, 6grencilerin akranlarinin g¢alismalarini
ogrenme hedefleri dogrultusunda degerlendirmelerini saglar.

4.8. Akran degerlendirme uygulamalarinda, 6grenmelerini ileriye tagimak i¢in 68rencilerin
birbirlerine geri bildirimde bulunmalarini saglar.




EK 6. Etik Kurul Onay Belgesi

HATAY MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BiLIMSEL
ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU

KARARLARI
TOPLANTI TOPLANTI KARAR NO SAYFA NO
TARIHI SAYISI
08.10.2024 10 03 1/4

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu
08.10.2024 tarihinde Baskan
Prof. Dr. Seval YAVUZ baskanliginda toplanarak asagidaki kararlar1 almistir.

KARAR-3: Dr. Ogr. Uyesi Hiiseyin INALTUN koordinatérliigiinde Zeynep ARSLAN
tarafindan gergeklestirilecek “Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen, Miihendislik ve
Girisimcilik Uygulamalar1 Ogretiminde Bicimlendirici Degerlendirmeyi Kullanma
Diizeylerinin Incelenmesi” bashkli tez icin hazirlanan materyaller Yiiksekogretim
Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi kapsaminda degerlendirilmis olup|
Hatay 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden izin alinmas1 suretiyle uygulanmasinin uygun
olduguna oy birligi ile karar verildi.

iMzA
Prof. Dr. Seval YAVUZ
Baskan
iMZA iMZA iMZA
Prof. Dr. Celal | Prof. Dr. Melis MINISKER Prof. Dr. Bilginer ONAN UYE
Teyyar UYE
UGURLU
Bsk.Yrd.
iMZA iMZA iMZA
Prof. Dr. Prof. Dr. Omer ALANKA Prof. Dr. Mehmet TEMIZKAN
Cengiz UYE UYE
AYTUN UYE
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., EK7. MEB izin Formu U‘ N
J Serinyol Atatiirk Ortaokulu Miidiirligiine ~

~ Basvuru No: MEB.TT.2025.025436 |
Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 756820

Adi Soyadi: ZEYNEP ARSLAN

Arastirmanin Adi: Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen, Miihendislik ve Girisimcilik
Uygulamalar1 Ogretiminde Bigimlendirici

Degerlendirmeyi Kullanma Diizeylerinin Incelenmesi

Arastirmanin Niteligi: Yiiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Serinyol Atatiirk Ortaokulu

Uygulama Yapilacak Birim: Ortaokul

Uygulama Yapilacak il: HATAY

Veri Toplama Aracinin Bashgi: Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen, Miihendislik ve
Girigimcilik Uygulamalar1 Sirasinda

Bicimlendirici Degerlendirme Kullanimlarini Belirlemeye Y onelik G6zlem Formu, Fen
Bilgisi Ogretmenlerinin Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalarina Y énelik Bilg
Aragtirma Uygulama Izninin Kabul Tarihi: 09.05.2025

Aragtirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 09.05.2026

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama Izinleri Genelgesine
(2024/41)” gore belirtilen kapsamda arastirmasini  yapmayi taahhiit etmistir.
Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama
izni HATAY Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama Izni” belgesinin ve veri
toplama araclarinin (araclardaki maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araclarla aym
oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni olmadigi durumda arastirma uygulama izni
verilmeyecektir.

* Bagvuru  detaym1  goriintiilemek ~ ve  belgeyi  dogrulamak  igin
'https://arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula’ baglantisini kullaniniz.

- Arastirma Uygulama Izinleri Basvuru ve Degerlendirme Sistemi -
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‘TURKITE CUMELIRIYETT WM YLTUNCY PRI

Sehit Hiiseyin Serbet¢i Ortaokulu Miidiirliigiine
Bagvuru No: MEB.TT.2025.025436
Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 756897

Adi Soyadi: ZEYNEP ARSLAN

Aragtirmanin Adi: Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen, Miihendislik ve Girisimcilik
Uygulamalar1 Ogretiminde Bigimlendirici

Degerlendirmeyi Kullanma Diizeylerinin Incelenmesi

Arastirmanin Niteligi: Yiiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Sehit Hiiseyin Serbetci Ortaokulu

Uygulama Yapilacak Birim: Ortaokul

Uygulama Yapilacak il: HATAY

Veri Toplama Aracinin Bashgi: Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen, Miihendislik ve
Girisimcilik Uygulamalar1 Sirasinda

Bicimlendirici Degerlendirme Kullanimlarini Belirlemeye Y6nelik Gozlem Formu, Fen
Bilgisi Ogretmenlerinin Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalarina Y énelik Bilg
Arastirma Uygulama Izninin Kabul Tarihi: 09.05.2025

Aragtirmanin Uygulama Izninin Bitis Tarihi: 09.05.2026

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama Izinleri Genelgesine
(2024/41)” gore belirtilen kapsamda arastirmasini  yapmayi taahhiit etmistir.
Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama
izni HATAY Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yoneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama Izni” belgesinin ve veri
toplama araclarinin (araclardaki maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araclarla aym
oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni olmadigr durumda arastirma uygulama izni
verilmeyecektir.

* Basvuru detayini gorlintiillemek ve belgeyi dogrulamak i¢cin
'https://arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula’ baglantisini kullaniniz.

- Arastirma Uygulama Izinleri Bagvuru ve Degerlendirme Sistemi -
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Antakya Gazi Ortaokulu Mudurlugune TRHAE COMBURET W i P
Basvuru No: MEB.TT.2025.025436
Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 756898

Adi Soyadi: ZEYNEP ARSLAN

Aragtirmanin Adi: Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen, Miihendislik ve Girisimcilik
Uygulamalar1 Ogretiminde Bigimlendirici

Degerlendirmeyi Kullanma Diizeylerinin Incelenmesi

Arastirmanin Niteligi: Yiiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Antakya Gazi Ortaokulu

Uygulama Yapilacak Birim: Ortaokul

Uygulama Yapilacak Il: HATAY

Veri Toplama Aracinin Bashgi: Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen, Miihendislik ve
Girigimcilik Uygulamalar1 Sirasinda

Bicimlendirici Degerlendirme Kullanimlarini Belirlemeye Yo6nelik Gozlem Formu, Fen
Bilgisi Ogretmenlerinin Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalarma Y 6nelik Bilg
Arastirma Uygulama Izninin Kabul Tarihi: 09.05.2025

Aragtirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 09.05.2026

Yukarida kimligi yazili arastrmaci “Arastirma Uygulama Izinleri Genelgesine
(2024/41)” gore belirtilen kapsamda arastirmasini yapmayr taahhiit etmistir.
Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama
izni HATAY Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yoneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama Izni” belgesinin ve veri
toplama araclarinin (araclardaki maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araclarla aym
oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni olmadigr durumda arastirma uygulama izni
verilmeyecektir.

* Basvuru detayini gorlintiillemek ve belgeyi dogrulamak i¢in
'https://arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula’ baglantisini kullaniniz.

- Arastirma Uygulama Izinleri Bagvuru ve Degerlendirme Sistemi -
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