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ON SOz

Glinlimiiz egitimi, c¢agimizin ihtiyaglarini karsilayacak teknolojik beceriye
sahip insanlar yetistirip topluma kazandirma gayreti igerisindeyken insanlari
mekanik bireyler olarak ele almakta onlarin kigisel gelisimlerini géz ard1 etmektedir.
Bu nedenle maddi doygunlugunu saglamis toplumlar dahi istedigi refah diizeyine
ulagamamaktadir. Ciinkii duygu, diisiince ve istekleri ihmal edilen insanlar mekanik
liretimi  hayatin yOnetimine aktaramamaktadir. Son yillarda bu durumun
anlasilmasiyla birlikte egitimde de manevi doyuma, 6zellikle de hayatin yonetimine
temel saglayan degerlere iliskin sistemsel planlamalara gidilmektedir. Her ne kadar
egitim planlamalarinda degerler ele alinsa bile egitim siirecinde planlamalarin
anlamsal boyutuna odaklanildigi goriilmektedir. Oysaki sirkiinasyonel topluma
adapte olma silirecinin bir parcasi olan degerlerin islevsel olabilmesi, egitim
stireclerinde degerlerin aktif olarak ele alinmasini1 gerektirmektedir. Bu baglamda bu
arastirmada degerlerin aktif olarak ele alinmasina olanak veren drama tercih
edilmistir. Drama ve okul oncesinde degerler arasindaki iliskinin belirlenmesi
arastirmanin amacin sekillenmistir. Bu kapsamda aragtirmada bir anasinifinda drama

yoluyla verilen degerler egitimi etkinliklerinin incelenmesi amaglanmastir.

Aragtirmanin amaci kapsaminda basariya ulagsmasina fikir ve oneriyle katki
saglayan basta damigsmanim Sn. Dog. Dr. Okan SARIGOZ olmak iizere saygideger
hocalarim Dog. Dr. Yavuz BOLAT, Dr. Ogr. Uyesi Dilek YARALI, Dog. Dr. Sevda
DOGAN DOLAPCIOGLU, Dr. Ogr. Uyesi Fikriye KANATLI OZTURK’ e

tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisans donemim ve aragtirmam boyunca yanimda olan, hayatimin her
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ETKINLIKLERININ INCELENMESIi: BIR DURUM CALISMASI

Duygu DEVECI

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal,
Yiiksek Lisans Tezi, 2023
Damisman: Dog. Dr. Okan SARIGOZ

OZET

Okul oOncesi egitimde degerler egitiminin Ogretimi kapsaminda hangi
yontemlerin etkili olduguna dair sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir. S6z konusu
durum, okul Oncesinde degerler egitimi Ogretim yontemlerinin yeteri kadar
calisilmayan lralan oldugunu gostermektedir. Bu sonug ise bu arastirmanin degerler
egitimi lizerinde seg¢ilecek drama yontem iizerinde sekillenmesini saglamistir.

Bu arastirma bir anasinifinda drama yoluyla verilen degerler egitimi
etkinliklerinin incelenmesini amaglayan bir tekli durum g¢alismasidir. Arastirmanin
calisma grubunu daha O6nce drama yoluyla degerler egitimi etkinlikleri ile hig
kargilasmayan ve Hatay ilinin Kirikhan ilgesinde yer alan bir ilkokulun ayn1 sinifta
Ogretim goren 10 okul 6ncesi 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada okul dncesinde
degerler egitimi kapsaminda ele aliman her bir degere iliskin detayli veriler elde
etmek i¢in arastirmaci tarafindan deger gézlem formu olusturulmustur. Olusturulan
deger gozlem formu bir anasinifindaki 6grencilere degerler egitimi 6gretim planina
iligkin tasarlanan drama etkinlikleri baglaminda drama etkinliklerini uygulanmadan
once ve uygulamadan sonra kullanilmigtir. Uygulama sonucunda Ogrencilerin
baslangigta var olan deger diizeyleri ile drama sonrasi gelisen deger diizeyleri
belirlenmeye calisilmistir. Bu baglamda o6grencilerin deger farkindaligi, degerleri
uygulama sekli ve deger kazanimlari igerik analizi yontemi ile incelenmistir.
Arastirmanin  sonucunda, okul Oncesi donemde degerler egitimine yonelik
gerceklestirilen drama uygulamalariin, 6grencilerde var olan degerlerin 6nem
siralamasinda anlamsal farklilagmalara neden oldugu tespit edilmistir. Bu farklilagsma
dramanin, Ogrencilerin degerleri yerinde fark edebilmesi, dogru sekilde
anlamlandirabilmesi ile dogrudan iligkili oldugu gosterir niteliktedir.
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AN INVESTIGATION OF VALUES EDUCATION ACTIVITIES GIVEN
THROUGH DRAMA IN A KINDERGARTEN: A CASE STUDY
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ABSTRACT

There are a limited number of studies on which methods are effective in
teaching values education in preschool education. This situation shows that values
education teaching methods in preschool education is an area that has not been
sufficiently studied. This result led this research to be shaped on the drama method to
be chosen on values education.

This research is a single case study aiming to analyse the values education
activities given through drama in a kindergarten. The study group of the research
consists of 10 preschool students who have never encountered values education
activities through drama before and who are studying in the same class of a primary
school in Kirikhan district of Hatay province. In the study, a value observation form
was created by the researcher to obtain detailed data on each value addressed within
the scope of values education in preschool. The value observation form was used
before and after the implementation of the drama activities in the context of the
drama activities designed for the values education teaching plan to the students in a
kindergarten. As a result of the application, it was tried to determine the value levels
of the students at the beginning and the value levels that developed after the drama.
In this context, students' value awareness, the way of applying values and value gains
were analysed by content analysis method. As a result of the study, it was determined
that the drama practices carried out for values education in preschool period caused
semantic differentiation in the importance ranking of the existing values in students.
This differentiation shows that drama is directly related to the students' ability to
recognise the values in place and to make sense of them correctly.
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Drama, Values Education, Value, Preschool, Kindergarten
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GIRIS

Okul o6ncesi ¢ocuklarin gelisimi agisindan oldukg¢a kritik bir dénemdir. Bu
donemde c¢ocuklar, aile ve sosyal ¢evrenin etkisi altinda kalmakta ve hissettikleri
yogun duygular esliginde diisiincelerini belirlemektedirler (Ersan ve Tok, 2019;
Karoglu ve Univar, 2017). Cocuklarin yogun olarak dis ¢evrenin etkisinde kaldig1 bu
donemde olumlu duygu, diisiince ve davranis kazanimlarinin gerceklestirilmesi
gerekmekte, bu noktada okul oncesi egitim siireci devreye girmektedir. S6z konusu
siire¢, cocuklarin 0-6 yas arasinda yasayacaklar1 biitiin kritik donemleri basariyla
atlatabilmelerini ve i¢ ice gecmis bilgi ve becerilerin ¢ocuklara kazandirilmasini

temele almaktadir (Meran ve Sucuoglu, 2022).

Okul 6ncesi egitim siirecinde; ¢ocuklara kazandirilacak ilk bilgi ve beceriler,
onlarin hayatta kalmasini saglayan motor becerilerle birlikte ¢ocuklarin toplumsal
uyumunu gergeklestiren degerler egitimi seklinde tasarlanmaktadir (Tuncer, 2015;
Basaran ve Ulubey, 2018). Antik Yunan doneminden beri izlenen bu egitim sekli
okul dncesi donemde bilgi ve beceri alanlarinin biitiinselligini ve degerlerin 6nemini
acikca ortaya koymaktadir (Mutluay, 2007; Coskun, 2011). Nitekim Giiglii (2015) ve
Aral ve Kadan (2018), yaptiklar1 arastirmalarda okul 6ncesi donemde diger beceri
alanlarmin yaninda g¢ocuklara verilmesi gereken en onemli kazanimlarin degerler

oldugunu dile getirmektedirler.

Okul oncesi egitimde cocuklara verilmesi gereken degerlerin basinda sevgi,
saygi, diristliik, yardimseverlik ve paylasma kavramlar1 karsimiza g¢ikmaktadir
(Balat ve Dagal, 2006; Emilson ve digerleri, 2016). Bu kavramlarin kokenine
inildiginde ¢ocuklarda deger farkindaliginin okul dncesi egitim siirecine baglamadan
aile ortaminda kazandirildigi hatta sevgi farkindaligimin c¢ocukta annesinin
karnindayken ortaya ¢iktig1r goriilmektedir (Giileg, 2018). Ancak cocuklarin aile
ortaminda edindigi degerler her zaman yasamda dogru karsiligin1 bulamamakta veya
cocuklarin aklinda somut olarak yer edinememektedir (Pimarcik, 2017). Cocuklar
degerleri dogru ve tam anlami ile kazansalar bile i¢inde bulunduklari kritik donemin
ihtiyaclarina gore bunlar1 diizenlemede problem yasamaktadirlar (Kolay ve Kaptan,
2021). Bu nedenle, okul oncesi egitim ¢ocuklarin deger farkindaliklarini

desteklemeyi, anlamlandiramadiklar1 degerleri anlamlandirmayr ve ¢ocuklarin



degerlerini i¢inde bulunduklari déneme gore uyarlayabilmelerini amaglamaktadir

(Thompson, 2011; Ulavere ve Veisson, 2015).

Okul oncesi egitim siirecinde amaglanan degerlere ulasma noktasinda
cocuklara degerler egitimi aktarim siireci; c¢ocuklarin kendilerini giivende
hissedecekleri, duygu ve diisiincelerini rahatca ifade edecekleri ortam ihtiyaci
dogurmaktadir. Cocuklara kendilerini istedikleri gibi ifade etme, ifadelerini
somutlagtirma ve onlara 6zgilir davranma olanagi saglayan ortamlarin basinda ise
drama ortamlar1 gelmektedir (Deveci ve Sarigdz, 2022; Kaya ve digerleri, 2016).
Ciinkii drama, i¢inde bulunulan duruma ve hissedilen duyguya goére ani ya da planh
olarak olusturulabilir, degistirilebilir ve gelistirilebilir (Kandemir ve Giiler, 2015 ).
Dolayisiyla ¢ocuklarin da i¢inde bulundugu déneme gore deger kavraminin siirekli
olarak degisim gosterdigi diisiiniildiigiinde degerler egitiminin drama yontemi ile

verilmesi fayda saglayacagi soylenebilir.

Okul oncesinde drama; ¢ocuklarin iginde bulunduklar1 toplumun ve
yasadiklar1 diinyanin degerlerini fark etmeleri, lizerine diistinebilmeleri i¢in yaratict
ortamlar sunmaktadir (Ulutag, 2011). Bu ortamlarda yer alan ¢ocukta deger kavrami;
kimi zaman bir arkadasinin gerceklestirdigi rolle kimi zaman ¢ocugun igine girdigi
rolle kimi zaman da dogaclama olarak ortaya ¢ikmaktadir (Memduhoglu ve Yiice,
2020). Hangi deger {iizerinde yogunlasacagina g¢ocuk kendi karar vermektedir.
Disaridan miidahale olmaksizin, c¢ocugun degerleri fark edebilmesi {izerine
diigiinebilmesi ve tretebilmesine imkan taniyan drama ydnteminin okul oncesi

egitimde kullanilmasi, ¢ocuklarda 6nemli kazanimlarin ortaya ¢ikmasini saglayabilir.

Okul 6ncesi donemde dogru yontem ve teknikleri ile verilmeyen degerler
egitiminin ¢ocuklarin deger kazanimlarinda yetersizlikler ortaya c¢ikardig
goriilmekte Giingor (2000) ise bu durumun ¢ocuklarin ileriki yagaminda toplumsal
uyum, empati ve saglik problemleri ile karsi karsiya kalmasmma neden olacagi
belirtilmektedir. Ayrica bilimsel ve teknolojik gelismelerin ¢ocuklarin degerlerini
olumsuz etkiledigi, c¢ocuklarin iletisim ve dogrudan katilimima imkan veren
yontemlerle degerler egitiminin gergeklestirilmesi gerektigi yapilan arastirmalarla
desteklenmektedir (Ada, 2016; Akgilin, 2018; Kaya ve Antepli, 2018).Tiim bu
durumlar, okul Oncesi donemde soyut bir siireci temsil eden degerlerin somut,

iletisimsel ve dogrudan Ogrenmeye imkan saglayan drama yontemi ile aktarim



stirecinin arastirilmasina dayanak olusturmaktadir.
ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bir toplumun var olus ilkelerinin temellerini olusturan ve nesilden nesle
aktarilan degerlerin, giiniimiizde okul oncesi donemden itibaren bireyde ortaya
¢iktig1 anlasildigi i¢in okul 6ncesi donemde degerler egitimine 6nem verilmektedir.
Ancak bu donemde gergeklestirilecek degerler egitimine iliskin en uygun Ogretim
yontemleri ve bunlarin etkileri bilinmemektedir. Bu nedenle okul 6ncesi degerler
egitiminde ¢ocuklarin gelisim diizeyleriyle ortiisen yontemlerin uygulanip etkilerinin
belirlenmesi ¢ocuklarin deger kazanimlarina katki saglayacaktir. Bu kapsamda bu
arastirma ile anasinifinda drama yoluyla verilen degerler egitimi etkinliklerinin
incelenerek okul oncesi donem degerler egitiminde kullanilan dramanin ¢ocuklarin
“gelisim diizeyleri, deger farkindaligi ve deger kazamimlar: iizerindeki etki ve

katkilarimin” ortaya ¢ikarilmasi1 amaglanmaktadir.

Son yillarda okul 6ncesi donemin deger ediminde en kritik donem oldugunun
anlasilmasiyla ilgili yurt i¢i ve yurt disi alan yazin tarandiginda, degerler ve drama
alanlarinda 6gretmen (Aydin ve Ay, 2021; Ergenekon ve Akiiziim, 2021), dgrenci
(Aral ve digerleri, 2002; Giiven ve Kilig, 2006; Aydin ve Aykag, 2016; Sevgen,
2016) ve programa (Tumer ve Kogak, 2022) iliskin bircok arastirmanin olmasina
ragmen okul Oncesinde drama yoluyla gergeklestirilen degerler egitimine iliskin
arastirmalarin ¢ok sinirli olmast bu arasgtirmanin 6nemini ortaya koymaktadir Bu
aragtirmada ise okul dncesi donemde drama yoluyla gergeklestirilen degerler egitimi

etkinliklerinin incelenmesi planlanmaktadir.
ARASTIRMA SORULARI

Arastirmanin bu boliimde genel arastirma problemi ve alt problemleri yer

verilmistir.
Arastirmanin Problemi

Aragtirmanin problemii “bir anasinifinda drama yoluyla verilen degerler
egitimi etkinliklerinin etkileri nasildir? seklindedir. Bu problem kapsaminda

arastirmanin igeriginin gelistirilmesinde kullanilacak alt problemler ise su sekildedir.



Daha once hi¢ drama ile degerler egitimi almayan okul dncesi 6grencilerinin;

1. Degerlere kars1 farkindalik diizeyi nasildir?
2. Deger kazanimlar1 nasildir?

3. Degerleri sinif ve okul ortaminda uygulama sekil ve diizeyleri nasildir?

Degerler 6gretim programina gore uygulanan drama etkinlikleri ile degerler egitimi

alan okul oncesi 6grencilerinin;

1. Degerlere kars1 farkindalik diizeyi nasildir?
2. Deger kazanimlar1 nasildir?

3. Degerleri siif ve okul ortaminda uygulama sekil ve diizeyleri nasildir?
ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Calismada aragtirmaci tarafindan tasarlanan degerler Ogretim programi
kapsaminda hazirlanan materyaller yalnizca drama atdlyelerinde gergeklestirilen
etkinlikler sirasinda kullanmilmistir. Ayrica 6grencilerin davraniglarinin  6gretmen
tarafindan tam olarak gbzlendigi ve tarafsizca 6grenci gézlem portfolyasina islendigi

kabul edilmistir.
TANIMLAR

Deger: “Toplum tarafindan bin yillar i¢indeki birikimler ve deneyimler
yoluyla meydana getirilmis, her yerde ve bir¢ok sekillerde uygulanarak toplumsal
yapilara dontismiis temel ilkelerdir”. (Birkok, 2019: 295).

Drama: Dramanin tam bir karsiligt olmamasma ragmen kelimenin
Yunancadan tiiremis “dran” sozcliglinden geldigi; “yapmak, etmek, eylemek”
anlamlarmi tagidig1 ifade edilmektedir (Adigiizel, 2010: 11). “Daha ayrintili bir
tanimla, insanin insanla giristigi her tiir dolaysiz, dogrudan iliski, etki tepki aligverisi,
arada olusan en az diizeyde bir etkilesim bile bir dramatik an ya da dramatik bir

durumdur” (San, 1990: 573).

Okul Oncesi Egitimde Drama: “Drama, kiigiik ¢ocuklarm oyunlarinda
goriilen, katilimciin sanatsal duyarliligini, kendisi, baskalar1 ve diinya hakkindaki

bilincini artiran ve her ¢ocugun hayal giiciinii gelistiren bir 0grenme aracidir”



(Omeroglu, 2003: 24). “Drama calismalar1 cesitli kaynasma-istnma calismalari,
pandomim, rol oynama, dogaglama, Oykii olusturma, dramatizasyon gibi

etkinliklerden olusmaktadir” (Celik ve Dascan, 2010: 36)

Rol Oynama/Dramatizasyon: Dramatizasyon, “bir durumu gergekte
oldugundan daha heyecan verici ya da kotii gostermek olarak yer almasina ragmen
giinlimiizde daha ¢ok yazili bir metne dayali olarak bir konunun, 6ykiiniin, masalin
ya da bir durumun canlandirilmasi” anlaminda kullanilmaktadir (Adigiizel, 2006:

20).

Dogaclama: Dogaclama, “ice dogan, belli bir anda icten geldigi gibi olusan
anlaminda kullanilmaktadir”. Bununla birlikte kisi “yazarken, yonetirken ve
oynarken “burada ve simdi”yi yasar, bir sonraki asamay1 diisiinlip planlamaz, sadece
“o an1” yasar. “O an” her agidan hakkiyla yasandiginda (duyular, duygular ve akilla)
bir sonraki an1 yaratir” (Hatipoglu, 2012: 152).



BIRINCIi BOLUM

KURAMSAL TEMELLER VE ILGIiLi LITERATUR

1.1. DEGER

Sosyal bilimler alaninda ilk defa deger kavrami Znanieck tarafindan
kullanilmakta olup temelleri Latince “giiclii olmak™ veya “kiymetli olmak”
anlamlarina gelen “value” kelimesine dayanmaktadir (Bilsky ve Schwartz, 1994).

Degerler duygularla birlikte ortaya c¢ikan, insanlarin davranis ve se¢imlerini
etkileyen, eylemlerini yonlendiren inang ve standartlardir (Schwartz ve Bilsky,
1987). Ote yandan deger bir seye duyulan ilgi ya da ilgisizlik herhangi bir seyi elde
etme ya da etmeme istegi icin gerekli olan inanglar olarak tanimlanmaktadir
(Ilgaroglu, 2019).

Degerler kisilerin icinden gelen onlar1 belirli hedeflere yonelik olarak se¢im
yapmaya yOnlendiren ve kisinin tutumlarini sekillendiren giidiilerdir (Birkok, 2019).
Bozkurt ve digerleri (2018)’ e gore ise degerler topluma dahil olan bireyleri etkileyen
ve bireylerde ortak olarak gozlenen paylasimci davranislardir. Ayni zamanda
toplumlarin yol gdstericisi olarak tanimlanan degerler; toplumu olusturan iiyelere
neyin daha kiymeti oldugunu gosteren, karsilasilabilecek olaylara karsi nasil bir
davranig sergilenecegine iliskin segenekler sunan anlam yiikli yol haritalaridir
(Topal, 2019). Toplumda yasayan bireylere ama¢ ve gayelerine yonelik yasam
siirdiirebilmeleri i¢in tutulan bir 1siktir (Dilma¢ ve Bas, 2019). Gudmundsdottir
(1990)* a gore ise degerler durumlar karsisinda ne yapilmasi ve nasil yapilmasi
gerektigini gosteren rehberdir. Ayrica toplumlar veya sosyal topluluklara dahil olan
kigiler tarafindan degerler; ortak duygu, diisiince ve inang ¢ercevesinde benliklerini
korumak, igbirligini gergeklestirmek, varolusu devam ettirmek amaclariyla
olusturulan temel ilkelerdir (Kizilgelik ve Erjem, 1996, Bolat ve Korkmaz, 2021).

Psikolojide deger, insanlarin davraniglarina yon veren durum ve algilar
olustururken sosyolojide deger toplumu olusturan insanlarin duygu ve diisiincelerini

ortak inancta birlestiren normatif yargilar (Aydimn, 2010; Ergenekon, Akiiziim 2021)



seklinde yer almaktadir. Ekinci’ (2020)’ e gore ise deger, toplumlart olusturan

insanlar tarafindan ahlaki alanda iyi ya da kotii, ekonomik alanda paha, hukuki

alanda giiven, toplumsal alanda uyum ve diizen olarak algilanan soyut dlg¢iitlerdir .

Degerler, toplumlarin var olusunda yer alan kiymetli unsurlardandir. Bekir

(1996)’a gore degerler insanlar1 bir araya getirerek bir toplumu olusturan temel

nedenlerdir . Maddi ve manevi 6gelerin tamami (lves ve Kidwell, 2019), toplum

idealleri (Massenberg, 2019), yasanti sekli diizenleyicisi (Rasoolimanesh ve

digerleri, 2020) ve temel standatlardir (Blackshear ve Culp, 2021).

Rezsohazy (2001) degerlerin 6zelliklerini su sekilde ifade etmektedir.

Degerler toplumlara ve kisilere kimlik kazandirma islevi iistlenirler.

Degerler ideolojilerin hammaddelerini saglar. Ideolojiler deger, beklenti ve
ilgileri akilcilastirir.

Degerler bireysel ve kollektif eylemcinin eylem sisteminin olusturucusudur.
Degerler orf adet gelenek ve gorenekler ile kisinin benligi arasinda iliski,
denge ve uyum saglayici rolii iistlenirler.

Degerler kisilerin tutumlarini belirler ve davraniglarini yonlendirir.

Degerler bir toplumun devamliligi i¢in gereken sosyal kontrolii saglar.

Kanunlarin temelini olusturur.

Yaman (2012)’ gore ise toplumlarin gelismesinde en 6nemli etkenlerden olan

degerler insanlarin yagsamina yon veren isaret levhalarina benzerler ve degerlerin 6zii

ise su sekildedir.

Degerleri yasayan ve yasatan insandir bu yoniiyle degerler insanidir.

Soyut olmakla birlikte degisime agiktirlar. Bitiinleyicidirler; birbirleri ile
baglantili ve dinamik bir yap1 gosterirler.

Insan hayatinin sosyal boyutuna ydn vermede baskindirlar. Sosyal rollerin
belirlenmesinde ve sosyal hayati kontrol etmede dikkate alinan temel yargi
unsurlaridir.

Degerler en ¢ok insanlarin duyssal alan1 iizerinde etkindir.

Degerler birikimli ve yavas ilerler; ani deger degisimi toplumsal ¢atigmalara
yol acabilir.

Toplumsal dayanismanin gerc¢eklesmesinde etkin olan degerler, bireylerin



toplumda yer edinmesini saglayarak onlarin yalnizliga karsi korunmasini
saglarlar.
e Insanlara olay ve olgulara farkli bakis agilariyla bakmalarmi saglayarak

hedeflerini belirlemede yon gosterici ve dzendiricilerdir.

Kaya ve digerleri (2016) degerlere iliskin goriislerini su sekilde ifade etmektedir.
e Bireyin i¢indeki deger olusumu gelisimsel bir olgudur.
e Hayat boyu siiren, siirekli bitmez bir siirectir, ancak ergenlikte zirveye ulasir.
e Duygusal oldugu kadar zihinsel bir siirectir. Erken ¢ocukluk yillar1 disinda

aktif bir siirectir. Kisi digsal uyaranlarla etkilesim halindedir.
Yukaridaki tanimlar 1s181inda degerler:

e Ekonomi, matematik, felsefe basta olmak {lizere farkli disiplinler tarafindan
tanimlama, agiklama ve kiymet verme,

e Toplumlar tarafindan, baglilik, disiplin ve diizen,

e Insanlar tarafindan ise tutum, yargi ve inang olarak anlamlandirildig

sOylenebilir.

1.1.1. Degerlerin Sekillenmesi
Degerlere etki eden, kisinin degerlerinin ortaya ¢ikmasina ve sekillenmesine

neden olan iki 6nemli faktor bulunmaktadir. Bunlardan birisi aile digeri ise kiiltiirdiir.

1. Aile

Bireyin dogdugu andan itibaren iginde bulundugu ilk ortam aile ortamidir. Kisi
bu ortamda yasayan aile iiyelerinin davranislarim1 kendine ornek alir ve onlarin
degerlerini benimser (Kececi Kurt ve digerleri, 2014). Gulla (2010) degerlerin aile
yapisina gore farki sekillerde benimsendigini ve ailede benimsenen degerlerin
yasamda var olan degerlerin biiyliik bir boliimiinii kapsadigini belirtmektedir.
Almond, B. (2010) ise ailenin ¢ocuklarin degerlerinin sekillenmesinde en biiylik pay

sahibi oldugunu ifade etmektedir.

Aile yaklasimlarimin Kisinin deger kazanimina etkileri:

Demokratik aile yaklasimi: Tiirk toplumunda cumhuriyetin ilanindan sonra genis



aileden c¢ekirdek aileye gecilmesiyle birlikte yayginlasan aile i¢ci demokratik yapi;
aile bireylerinin goriiglerini 6nemsemeyi ve bu goriislere saygi duymayi icermektedir
(Kus ve Cetin, 2014). Demokratik tutuma sahip aile ortaminda yetisen bireyin saygi,
sevgi, nezaket, empati ve sorumluluk basta olmak {izere bir cok degeri aile ortaminda

dogru bir sekilde kazandig1 gériilmektedir (Ozensel, 2004).

Baskic1 ve otoriter aile yaklasimi: Gegmisten giliniimiize devam ettigi goriilen
baskici-otoriter aile yaklasiminda genellikle aile bilyiikleri s6z hakkina sahip
olmaktadir (Akiin, 2017). Baskici tutuma sahip olan ailelerde yetisen bireyler
biiyiiklerine kars1 saygi gostermekte ve sorumluluklarini yerine getirmekle ytikiimlii
tutulmaktadir (Tezel, Sahin ve digerleri, 2000). S6z konusu bireylerin 6zellikle sevgi,
nezaket, empati degerlerinin kazaniminda problem yasadiklar1 goriilmektedir (Kaya,

1997).

flgisiz ve reddedici aile yaklasimi: Tlgisiz aile yaklasimi aile iiyelerinin
davraniglarinin gérmezden gelindigi ve diislincelerinin dikkate alinmadigi yaklasim
tiiridiir. Ilgisiz tutuma sahip aile ortaminda yetigsen bireylerin degerleri ailesinden
ziyade ¢evreden Ogrendigi goriilmektedir (Becker ve Krug, 1965). Reddedici aile
yaklagimi ise genellikle aile bireylerden birine kars1 gosterilen istememe, ihmal etme,
yok sayma davranis bigimleri seklindedir (Dilafroz, 2022). Ilgisiz ve reddedici
yaklasima maruz kalan bireylerin ozellikle sevgi ve empati deger kazanimlarinda

sorun yasadiklar1 goriilmektedir (Stimer ve digerleri, 2010).

Tavizkar aile yaklasimi: Aile {iyelerinden birinin isteklerinin 6n planda tutuldugu,
diger bireylerin isteklerinin g¢ogunlukla gormezden gelindigi yaklagim tiiriidiir
(Mercan ve Sahin, 2017).Tavizkar aile yaklasimina sahip aile ortaminda yetisen
bireyin yanlis davranislart c¢ogunlukla gormezden gelinmektedir. S6z konusu
bireylerin sorumluluk, saygi, nezaket basta olmak iizere bir ¢cok deger kazanimlarinda

sorun yasadiklar1 goriilmektedir (Peksen, Akca,ve Aydogdu, 2020).

Asint koruyucu aile yaklasimi: Aile lyelerinin birbirine karst oldukca yiiksek
sekilde kontrolcii tavir sergiledigi yaklasim tiiridiir (Cagdas, 2002).  Sosyal
faktorlerle birlikte, fiziksel riskler ve bireysel incinme durumuna kars1 aile ortaminda

goriilen tutum olarak da adlandirilmaktadir (Ungar, 2001). Cesitli sosyal siniftan aile



yapilarinin varhidi, yasamin tehlikeli olarak algilanmasi ve cocuga karsi yiiksek
bagsar1 beklentisi aile bireylerini koruyucu yaklasim sergilemeye yoneltmektedir
(Matejevic, 2014). Asirt koruyucu yaklagimin goriildiigii ailelerde bireylerin en ¢ok

Ozgiiven eksikligi yasadigi goriilmektedir.

Asir1 hosgoriilii aile yaklasimi: Herhangi bir otorite ya da zorlamanin olmadigi,
smirsiz hakka sahip olan aile bireyinin eylem ve diisiincelerinin sorgulamadan kabul
edildigi aile yaklagim tiiriidiir. Ailede bireysel karar alma ve alinan kararlara karsi
yiikksek anlayig goriilmektedir. Asiri hosgorili tutum sergeleyen ailelerde aile ici
disiplin ve kurallar esnektir. Asirt hosgoriilii tutumun sergilendigi ailelerin

cocuklarinda inatgilik ve ilgisizlik davranislart goriilmektedir (Uyanik ve Balat,

2007).

Dengesiz ve tutarsiz yaklasim (kararsiz): Dengesiz ve kararsiz yaklasim aile
bireylerinin diisiince ve davraniglarinda ortaya ¢ikan degiskenligi ifade etmektedir
(Aydogdu ve Dilekmen, 2016). Aile i¢i karar ve kurallarda net bir sinir yoktur.
Ebeveynlerin c¢ocuklara kars1 aldigi kararlarda goriis ayrihigi, tutarsizhik ve
stirdiiriilemezlik s6z konusudur (Albritton ve digerleri, 2014). Dengesiz ve kararsiz
yaklasimla biiyliyen cocuklar, sergiledikleri davranisin dogru veya yanlishg
hakkinda tam olarak fikir sahibi olamamanin yaninda davranis bozukluguna egilim

gostermektedirler (Gordeles ve digerler, 2019).

Biitiin bu bilgiler 1s1¢inda anne babanin cocuk yetistirme tutumlarinin,

cocuklarin degerleri kazanmasinda oldukga etkili oldugu sdylenebilir.

2. Kiiltiir

Kiiltiir bir toplumda yasayan insanlar tarafindan kabul edilen, toplumlarin
nesilden nesile aktardigi davranis anlayis ve yasam bicimidir (Sahin Firat, 2010).
Kiiltiir ayn1 toplumda yasayan insanlar1 birbirine baglayan ve insanlar arasi iletigimi
gerceklestiren toplumun kalitimsal ozellikleridir (Tezcan, 1978). Degerler ise
toplumun kiiltiiriinii  olusturan oOrgiitlerin basinda gelen temel inanglar ve
diistincelerdir. Nitekim toplumun degerleri toplumda yasayan insanlarin inang ve
diisiincelerinin birlesimi sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Demirci,2010). Insanlarin inang
ve disilinceleri yasama geldigi andan itibaren ¢evre gozlemlemesi ile

sekillenmektedir (Lutz, 1990). insan ilk inanglarmi sahip oldugu ailenin kiiltiiriinii
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benimseyerek elde eder. Daha sonra insan dahil oldugu sosyo kiiltiir ve siyasal
kiiltiiriiniin etkisiyle kendi degerlerini bi¢imlendirir.

Insanlarin degerlerinin ortaya ¢ikmasinda ve benimsenmesinde en &nemli
etkiye sahip olan sosyo kiiltiir ve siyasal kiiltiir bir biitiin olarak karsimiza
¢ikmaktadir (KaradagveAkbas, 2009). Kisinin ailesinden sonra inang ve
diistincelerinin  sekillenmeye basladigi ve toplumdan topluma aktarilan kiiltiirel
egitimin gergeklestigi temel kurum okullardir. Ogretmen, arkadas ve okul
calisanlarinin olusturdugu bu popiilasyon toplumun sosyokiiltiiriinii olustursa bile bu
kurumlarda verilen degerler egitimi, toplumun temel ilkeleri, inan¢ ve diigiince
sistemine bagimli olarak gergeklestirilmektedir. Ilerleyen zamanlarda okul kurumu
yerini kisilerin ig kurumuna birakmakta, kisiler ve ortam degisse bile diizen ayni
sekilde islemektedir (Fox, 2015). Dolayisiyla dahil olunan aile ortami, okul ortami1 ve
is ortami sonucunda olusan sosyo kiiltiirel degerler, siyasal kiiltiirle beraber
harmanlanip kisinin akil ve vicdan siizgecinden gegirilerek kazanilmaktadir (Keltner

ve digerleri, 2014).

1.1.1.1. Degerlerle iliskili Kavramlar

Degerleri iliskili kavramlardan ayirt edebilmek gerekir. Ornegin tutum,
ithtiyag, diinya goriisii gibi kavramlarla deger kavramlari arasi iligkiler siklikla
belirsiz kalmaktadir. S6z konusu belirsizlik degerlerin bazi metinlerde tutum bazi
metinlerde ise diinya goriisii kavramlariyla ayni anlamda kullanilmasina neden
olmaktadir. Her ne kadar bu kavramlarin soyutlanma diizeyleri birbirlerinden farkl

olsa da uygulamada farkliliklar1 ayirt etmek her zaman kolay olmayabilir.

1.1.2. Degerlerin Ozellikleri
Degerlerin 6zellikleri ile ilgili yapilan tanimlamalara bakildiginda degerlerin
bircok boyutta ele alindig1 ve bu boyutlara iliskin ¢esitli goriislerin ortaya ¢iktigi

goriilmektedir.
1) Degerler evrenseldir.

Toplumlarin ahlak sistemleri birbirinden farkli olsa da toplumlarin her kiiltiir
igerisinde evrensel degerleri barindirmaktadir (Giider, 2015). Ciinkii evrensel

degerler toplumdan topluma degisiklik gostermeyen kisilerin yaratilisgindan ve
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tarihten gelen ortak Ozelliklerdir. Ayrica degerler bilingli olarak insanlar1 bir arada

tutma ve evrensel olarak birlestirme giiciine sahiptir (Ulusoy ve Dilmag, 2020).
2) Degerler toplumlar, Kiiltiirler ve Kisiler arasi farklihik gosterebilir.

“Degerler toplumu meydana getiren bireyleri etki altinda birakarak bireyin topluma
baglanmasina ve toplumunun kimligini 6ziimsemesine” yardimci olan biitiinciil bir sistemdir
(Bolat, 2013). Degerler ilke, din, gelenek ve gorenekler olmakla birlikte milli ve
kiltiirel olarak bir toplumda ortaya ¢ikan ve yaygin olarak kabul edilen unsurlardir.
Weber (1962)’ in goriisiinden hareketle bir toplumun sosyockonomik degisimi
dayandirilan kiiltiirel degerlerin niteligiyle dogrudan iliskilidir (Turhan, 2014).
Degerler kalitsal olarak bireyle beraber diinyaya gelmez, insan duygu, diisiince ve
davraniglarin1 kazanirken temel 6l¢iit olarak kullanacagi degerleri yasamin i¢inden
se¢mektedir. Ancak son yillarda ekonomik gelismelerle birlikte arkadaslik, eglence,
kendini ifade etme, anlamli is bulma arsuzu gibi bireyci niteliklere vurgu yapan
postmodern degerlere dogru bir yonelim yasanmaktadir (Inglehardt ve Welzel,
2005).

1.1.3. Degerlerin Onemi ve islevleri

Insanlhigin var olusuyla birlikte ortaya ¢iktigina inanilan, temeli hakkinda net
bir bilgiye sahip olunamayan degerler; genelden 6zele dogru toplumlart veya bir
toplumu, toplumun bir kesimini ya da birka¢ kisiyi etkisi altina alarak yagam
dongiistiniin sekillenmesinde islevsel ve 6nemli bir yer tutmaktadir (Bolat, 2016).
Gec¢misten giinlimiize degerler ile ilgilenen diisiiniirler degerlerin Onemi ve
islevlerine iligkin ¢esitli goriis bildirmislerdir.

Aristotales, Gazali ve Farabi gibi iinlii diisiiniirlere gore;
Bir toplumda ahlakin olusumunda siiphesiz ki en 6nemli husus kisinin vicdan-i ve
dini adalet muhakemesidir. Toplumlarin ahlak ¢ercevesinin temel belirleyiciligini ise
ilim ve akil cercevesinde ortaya c¢ikan degerler listlenmektedirler (Demircioglu,
2020).
Fichter (2006)’ e gore degerlerin islevleri:

e Degerler kisiye ¢evresinde bulunan insanlarin onu hangi statiide gordiiklerine
dair ongori saglar. Kisilerin toplumu ve g¢evresini degerlendirmesinde yargi

aract olma islevi gortr.
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e Degerler toplumda dnemsenen somut ve soyut kiiltiirel unsurlara kars1 kisiyi
yonlendirir. Bu unsurlar grup ya da birey i¢in her zaman en iyisi olmasa bile
kisi inandig1 degerler yolunda bu unsurlara yonelim gosterir.

e Bir toplumda degerler sosyal denetim araclar1 olarak islev goriir. Insanlari
toplumda var olan ilke, kanun, 6rf ve adetlere saygi duyma ve uymaya iter.
Dolayistyla insanlarin, yasaklanan sosyal ihlallerin sonucunda ortaya ¢ikan
olumsuz duygular1 anlamlandirabilmelerini saglarken toplumsal refahin
korunmasinda da énemli rol oynar.

e Toplumlar ve toplumda yasayan insanlar belirli degerler etrafinda bir araya
gelirler. Ortak degerler insanlar1 bir arada tutan ve ayni amaca yonelmelerini
saglayan sosyal dayanigsma araci gorevi gortir.

e Sosyal olarak her toplumda insanlarin davramis ve diisiincelerini
olusturmasinda ideal bir yol gostericidir. Toplumda genel gecer olan
davraniglarin semasini ¢izer. BOylece insanlar hal ve hareketlerini hangi
yollarla dogru ifade edebileceklerini kavrayabilirler.

e Degerler kisilere cesaret vererek toplumda var olan ¢esitli sosyal roller
tizerinden kendi kisilikleri ve hedeflerine uygun rollere ilgilerini
yoneltmelerini saglar. Boylelikle kisiler toplumsal rollerin degerler

dogrultusunda belirlendiginin farkina varmis olurlar.

1.2. DEGERLER EGITIMi

Glinlimiizde degerler, normlar ve ahlaki ilkeler gerek akilda
anlamlandirildiklart sekli gerekse egitim kapsaminda karsiladig: nitelikle giderek
tim diinyada tartisilan kavramlar olarak karsimiza cikmaktadir. S6z konusu bu
kavramlar gecmisten gelme, geleneksel ve norma dayali olma, sifatlariyla anilsa bile
her toplumda yer alan insanlar tarafindan tartisilan ve iizerinde goriisler ortaya
stiriilen gilincel konular arasinda yer almaktadir. Giliniimiiziin degisen aile yapis1 ve
egitim sistemlerinde ortaya ¢ikan bilimsel anlayis; degerlere yonelik ayr1 bir egitim

plani ¢ergevesi olusturulmasini ve uygulanmasini énemli hale getirmistir.

1.2.1. Degerler Egitimine Duyulan Ihtiya¢
Cocuklar gozlemlediklerini taklit etme egilimindedirler. Bu nedenle
biiyiidiikleri ¢evrenin ve bulunduklart ortamlarin etkisinde kalarak zamanla duygu,

diisiince ve davranig bigcimleri olustururlar. Eski ¢aglardan beri ¢ocuklar ilk ve temel
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egitimlerini ailede almaktadirlar (Almond, 2010). Ancak giiniimiiziin modernlesen
diinyasi, aile yapisin1 da etkilemekte modern aile sistemini karsimiza ¢ikarmaktadir.
Bu sistemle birlikte biiyiik aileler yerini ¢ekirdek ailelere birakmakta, ¢ekirdek aileler
ise ¢ogunlukla calisan ve birbirine zaman ayiramayan iletisimsiz, ilgisiz aile bireyleri
ve bu durumdan birebir etkilenen ¢ocuklardan meydana gelmektedir (Gulla, 2010).
Modern aile yapist eskiden c¢ocuklarmn ilk ve temel egitiminin kendiliginden
gerceklestigi aile ortamini olumsuz etkilemekte, ¢cocuklarin dogal 6grenme ortami ve
egitim alma imkani gittik¢e azalmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin aile dis1 egitim alma
ihtiyacinm ortaya ¢ikarmaktadir.

Toplumlar ailelerden aileler ise bireylerden olusmaktadir. Aile igerisindeki
bireylerin iyi bir egitim almalar1 onlarin topluma faydali bireyler olmalarin1 saglar.
Iyi egitilmis bireyler toplumsal barisa katki saglarlar (Ozkan, 2011). Toplumlarin
yasadig1 sosyal sorunlarin temel noktalari, cocuklarin iyi bir terbiyeden ge¢gmemesi
bulunmaktadir. Dolayisiyla toplumlarin yasadigi sosyal sorunlart Onlemek ve
topluma fayda saglayan bireyler yetistirmek amaciyla en ¢ok basvurulan konularin
basinda degerler egitimi gelmektedir. Degerler egitimi giiniimiizde toplumsal ve
ailevi diizeni saglamada temel ihtiya¢ halini almistir. Bu nedenle degerler egitimi
konusunda aileye egitimcilere ve egitim kurumlarina ¢ok o6nemli sorumluluklar

diismektedir.

1.2.3. Egitim Kurumlarinda Degerler Egitimi

Degerler egitimi, egitim sistemlerinin biitlinleyicisidir. Degerler egitimde
verilen bir ders degil her derste Ortiik veya agik bir sekilde islenen bir etkinlik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Roob’un goriislerinden yola ¢ikan Bacanli (2017)’a gore
degerler egitimi, insanlarin davranislarinin arkasinda var olan degerleri bulmalarini,
s0z konusu degerleri muhakeme ederek kendilerinin ve diger insanlarin iizerindeki
iyi-koti etkilerini belirlemeleri, kendileri ve baskalar1 igin uzun vadede daha etkin
olacak degerleri kazanabilmeleri i¢cin daha olgun ve tecriibeli kisiler tarafindan
olusturulan “biitiinlesik(orgiitlenmis) etkinliklerden meydana gelmektedir.

Aile kurumunda ortaya ¢ikmaya baslayan degerler egitimi, yasantisal boyutta
karmagik gelisimini egitim kurumlarinda siirdiirmektedir (Cengiz ve digerleri, 2015).
S6z konusu yasantisal boyut egitim kurumlarina dahil olan 6gretmen, 6grenci ve
personellerin degerleri yasayarak gerceklestirmesini kapsamaktadir. Her egitim

kurumu dahil oldugu iilkenin ilke ve gelenekleri ile ortilen belirli degerleri o kuruma
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dahil olan kisilere aktarmakla sorumludur. Aktarilan degerlerin benimsenmesi ise
egitim kurumunda yer alan 6gretmen ve 6grencilerin inang ve istekleriyle yakindan
iligkilidir. Bir egitim kurumunda verilen degerler egitiminin bireylerde kazanima

doniismesi i¢in Ersoy ve Univar (2021) e gore;

e Bu kurumda verilen degerler egitimi bireylerin yasantilariyla biitiinlesik
olmalidir.

e Egitim kurumuna dahil olan bireylerin 6nemsedikleri olay ve olgular
dikkate alinmali, bu durumlarla degerler arasi iliski kurulmalidar.

e Ozellikle 6grencilerin degerlere karsi goniillii yonelim sergileyebilecegi
dogal ortamlar sergilenmelidir.

e Verilen degerler ile egitim kurumlarinin sosyo-politik havasi birbiriyle

tutarli genisletilebilir ve degistirilebilir olmalidir.

1.3. OKUL ONCESi DONEMDE DEGERLER EGITIMI

Okul 6ncesi donem insanin hayata gozlerini ac¢tigt andan itibaren temel
egitim silirecine baglayincaya kadar gecen zaman dilimi olarak adlandirilmaktadir
(Krogh ve Slentz, 2011). Baslangigta biyolojik bir varlik olan insan yavrusu, yasami
boyunca gelisim siirecleri olarak nitelendirilen kimi siire¢lerin birbirleriyle etkilesimi
sonucunda giderek biyo-psiko-sosyal bir varliga doniismektedir. Gelisimi tayin eden
biyolojik, bilissel ve sosyo-duygusal siiregler birbirleriyle etkileserek bireyin
kisiligini sekillendirici gorev {iistlenmektedir. Her birinin digerinin {izerinde
belirleyici islevi olan gelisim siireglerinin saglikli bir sekilde ortaya ¢ikabilmesinin
yolu erken g¢ocukluk yillarinda ¢ocuklara zengin uyarici olanaklar sunan avantajh
sosyo ekonomik egitim siireclerinden ge¢mektedir. Nitekim okul Oncesi egitim
programina ( MEBOOEP) gore iilkemizde 0-66 aylar arasinda yas gruplarindaki
cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre
olanaklar1 sunan; cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yoOnlerden
gelismelerini destekleyen, toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda ¢ocuklari en iyi
bicimde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egitim biitlinliigli icinde yer
alan egitim plan1 uygulanmakta, ve bu siire¢  “okul Oncesi egitim” olarak
adlandirilmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).

Aileden gelen kalitimsal 6zellikler ile i¢inde yasadiklari aile ortamindan ilk

deneyimlerini elde eden ¢ocuklarin her biri farkli bir birey olarak okul 6ncesi egitime
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baslamaktadir. Farklilasmanin olusturdugu zenginligin getirileriyle birlikte okul
oncesi egitimde ¢ocuklar kendini ve baskalarini taniy1p ifade etme ve bunlara karsi
olumlu tutumlar gergeklestirme egilimi gostermektedirler (Deveci ve Sarigoz, 2023).
Aileden bagimsiz tutuma sahip olmaya baslayan g¢ocukta 6zdenetim becerisinin
yiikselmesiyle birlikte kisilik gelisimini saglanmakta bu durum c¢ocugun hem
toplumsal ve hem de cinsel rolleri benimsemesinde 6n ayak olmaktadir (Mangir ve
Baran, 1990).

Birey toplumda belirlenmis yazili ve toplumsal kurallarin i¢ine dogmaktadir.
Bu kurallar1 belirleyen ana etken ise degerlerdir. Bireyden ise yasami boyunca bu
kurallara uygun rol ve davranislar sergilemesi beklenmektedir. S6z konusu
beklentinin karsilig1 bireyi gelecege hazirlayan okul 6ncesi donemde ortaya ¢ikmaya
baslayan ana rollerin ¢ocuklara kazandirilmasi ile dogrudan paralellik gostermektedir
(Sharp, 1995). Degerler baz alinarak gerceklestirilecek okul 6ncesi egitimi dogru rol

ve davranis kazanimlarina ulagsmada 6nemlidir.

1.3.1.0kul Oncesi Egitim Programinda Deger Tanimlari

Son donemlerde ¢ocuk gelisim ozellikleri ile ilgili bilgilerin artmasi, yasamin
ilk yillarinin sonraki yillar {izerinde etkili oldugunun anlasilmasi ve cocuklukta
baslayan cesitli degerlerinin aktarilmasinin 6neminin farkina varilmasi ile okul
oncesi egitimde degerler egitimine iliskin diizenleme ve buna uygun eklemeler
getirilmistir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2006 yilinda olusturulan, 2012 yilinda
revize edilen ve gliniimiizde okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan okul 6ncesi
egitim programina bakildiginda; programda temel ilkeler kapsaminda degerlerden
bahsedildigi ve deger kavramlarma iliskin Onerilerde bulunuldugu goriilmektedir
(MEB, 2006; MEB, 2012).

Milli Egitim Bakanlig1 okul 6ncesi egitim programinda “okul dncesi egitimin

temel ilkeleri” baglaminda degerler su sekilde ifade edilmektedir (MEB, 2006: 11).

“7. Okul éncesi donemde verilen egitim ile ¢cocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve
davranislar gelistirilmelidir.”

“8. Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali, ona oz

denetim kazandirmalidir.”
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2012 yilinda revize edilen okul dncesi egitim programi incelendiginde dnceki
programlardan farkli olarak “Kiiltiirel ve Evrensel Degerleri Dikkate Alir” ibaresi
altinda degerler ve degerler egitiminin 6nemine iliskin agiklamalara yer verildigi

griilmektedir (MEB, 2013: 17).

“Cocuklarin yasadiklar: toplumun degerlerini tamimalari, kiiltiirel ve
evrensel degerleri benimsemeleri onlarin sorumluluk bilincine sahip bireyler
olarak yetismeleri agisindan énemlidir. Program, bu yéniiyle, farkliliklara saygi
duyulmasint ve farkli ozellikleri olan bireylerle uyum iginde bir arada
yasamaya dair deneyimler kazanilmasini tesvik etmektedir. Programda degerler
egitimi ayri bir alan olarak ele alinmamis, ancak kazamm ve gostergelerde

biitiinciil bir sekilde vurgulanmistir”.

Yukaridaki tanimlamalardan yola c¢ikildiginda Milli Egitim Bakanligi
tarafindan hazirlanan okul Oncesi egitim programlarinda degerler egitiminin
programla biitiinlesik olarak ele alindigi goriilmektedir. Okul Oncesi egitim
programinda degerler egitiminin ¢ocukta kendi degerlerini olusturma ve toplumsal
degerlere uyum saglamaya yoneltecek sekilde verilmesi gerektiginden
bahsedilmektedir. Programda ¢ocugun kendine olan saygi sevgi ve sorumluluk deger
bilincinin olusturulmasinin yani sira toplumsal ve evrensel degerlerin 6nemine de

dikkat ¢ekilmektedir (MEB, 2012).

1.3.2. Okul Oncesi Egitim Yaklasimlarinda One Cikan Degerler
Okul oncesi donemde diinya tarafindan kabul goren ve okul Oncesi egitim
slirecinde yararlanilan yaklagimlar incelendiginde Montessori, Reggio Emilia ve

Waldorf yaklasimlariin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

1.3.2.1. Montessori Egitim Yaklasiminda One Cikan Degerler

Italyanin ilk kadin doktoru ve g¢ocuk evlerinin kurucusu olan Maria
Montessori firsat esitligine dayanan ¢ocuklarin yagamasina yardimci olan demokratik
egitim anlayisin1 benimsemektedir (Lillard, ve Else, Quest, 2006).

Montessori’ e gore egitim ‘“cocuklara saygi ve cesitlilige sayg1” etrafinda

sekillenmelidir (Aljabreen, 2020). Her ¢ocuk ayri bir bireydir ve farkli gelisimsel
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ozellikler sergilemektedir. Egitim ortamlar1 da ¢ocuklarin farkli 6zelliklerine saygi
gosterecek sekilde diizenlenmelidir. Boylelikle Montessori egitim ortamlarinda her
cocuk adaletli bir sekilde egitim gorebilecek ve adalet duygusunu kazanabilecektir
(Lilard, 2019).

Montessori egitim anlayisinda 6grenme ortamlart c¢ocuklarin toplumsal
diizene dogal yollardan uyum sagladigi, ¢ocugun kendini gelistirmesine ve igbirligine
imkan veren ortamlarindan olusmaktadir (Elkin ve digerleri, 2014). Bu ortamlarda
cocuklarin diisiincelerini ve kararlarin1 6zgiirce ifade etmesi saglanirken ¢ocuklarin
kararlar1  sonucunda ortaya ¢ikan durumlarin @ sorumlulugunu istlenmesi

beklenmektedir (Lilard, 2019).

1.3.2.2. Waldorf Egitim Yaklasiminda One Cikan Degerler

I. Diinya savasindan sonra adalet ve baris toplumu anlayisiyla ortaya ¢ikmaya
baslayan Waldorf egitim yaklagiminin pedagojisinde Rudolf Steiner’in goriisleri yer
almaktadir. Waldorf egitim anlayisina gore toplumun ¢ikarlar1 ve toplumsal degerler
on plandadir. Bu anlayisin en 6nemli ilkelerinden biri toplumun degerlerinin ne
olursa olsun egitim programlarina dahil edilmesi gerektigidir (Howard, 2006).

Waldorf egitim yaklasimi gore ¢ocuklarin sergileyecegi egitim performansi
gocugun ahlak duygusu gelisimiyle iliskilidir. Egitim ortamlar1 ahlak duygusunu
kiigiik yastan itibaren ¢ocuga kazandirilmalidir (Edwards, 2002). Waldorf egitim
anlayisinin temele alindigr okullarda egitim siireclerine oyuncaklarmi toplama,
temizlik, doga yiiriiyiigleri gibi etkinlikleri dahil edildigi goriilmektedir. Oyuncaklari
toplama ve temizlik etkinlikleriyle ¢cocuklarin 6z disiplin ve diizen duygusuna sahip
olacagina doga yliriiyiisleri ile ise doga sevgisi ve cevre bilinci kazanilacagina

inanilmaktadir (Randoll ve Peters, 2015).

1.3.2.3. Reggio Emilia Egitim Yaklasiminda One Cikan Degerler

Il. Diinya savasindan sonra ortaya ¢ikmaya baslayan bu yaklasimin yaraticisi
Loris Malaguzzidir. Reggio Emilia egitim anlayisi ¢cocugu temele alir. Cocuklarin
kesfederek Ogrenmesi gerektigini savunan Reggio yaklasimi ¢ocugun duvarlarini
kendiliginden yikmasi gerektigini 6n gormektedir (Stegelin, 2003).

Reggio Emilia yaklagimina sahip okullar gergek yasantinin minyatiirii olarak
tasarlanmaktadir. Boylelikle cocuklar gereken yasam becerilerini birinci elden

kazanirken toplumsal uyumu da saglamis olurlar. Reggio Emilia Yaklasimiyla
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diizenlenmis bir smifin icerigi dogal malzemeler, atolyeler ve aynalardan meydana
gelmektedir (Hewett, 2001). Kurulan atdlyeler sosyal bir aligveris ortami saglamakta
cocuklar1 igbirligi, paylasma ve sorumluluk almaya yonlendirirken aynalar farkli

bakis ag¢ilar1 kazanmalarina yardimcei olmaktadir (Santn ve Torruella, 2017)..

1.3.3. Degerler Egitiminde Kullanilacak Teknikler

Oyun: Cocuklarin eglenme, rahatlama, gelisme ve Ogrenmelerini tek bir
etkinlik igerisinde saglayabilen, evrensel ve dogal bir giidii ve eylemdir (Coban ve
Eyiip, 2006). Cocuklarin saghkli psikolojik ve ruhsal gelisimlerinin yani sira
yaraticiliklari, akademik becerileri ve davraniglarinin sekillenmesinde oyun siirecleri
devreye girmektedir.

Gezi: Okul Oncesinde yapilan alan gezileri ¢cocugun gozlem yetenegi ve
merak diizeyi ile paralel olarak cocugun gelisimine katki saglamaktadir. Tutkun ve
digerleri (2019) ‘e gore geziler; cocuklarin gevreyle iletisim kurma, birlikte yasama
ve ortak degerler paydasinda bulusmalarinda islevsel olarak gérev yapmaktadir.

Drama: Bu teknigin temeli dogaglama, rol oynama ve oyunsu siireclere
dayanmaktadir (Gonen ve Dalkilic, Uyar, 2009). Drama tekniginin uygulama
stirecinde gerceklestirilen canlandirmalarin tamamina yakinin birebir taklide dayali
olmasi, cocugun kendisini yetiskin biriyle veya bir imgeyle oOzdeslestirmesi
gereksinimini gidermekle birlikte 6rnek alma ve igsellestirme davranislarinin ortaya
¢ikmasini saglamaktadir (Deveci ve Sarigdz, 2022).

Hikaye, Oykii, Masal Anlatilar1: Yasanmis ya da yasanmasi muhtemel bir
durumu ya da bir olayr temele alan anlat1 teknikleridir (Isitan ve Turan, 2014). Okul
oncesi donemde kisa, akici ve anlagilir bir dille, bir ana kahraman ve birkag¢ yardimei
kahramani igeren anlat1 teknikleri, cocugun yasantisindan, kendisi ve gevresi ile ilgili
olan konular ele alirken toplumsal hayat ve deger yargilarindan ¢ocugu haberdar
etmesi baglaminda 6nem tagimaktadir (Sezgin ve digerleri, 2019)..

Siir: Genel olarak dl¢iilii ve kafiyeli, ritmik ses tonlarindan olusan ve hayal
giiciiniin kullanildig1 secilmis sozciiklerle bezenmis akici, duygularin yansitildig
iriinler olarak tanimlanmaktadir (Birinci, 2015). Siirin ¢ocuga ana dilini sevdirme ve
inceliklerini 6grenmede, duygu ve diisiincelerini nasil daha etkin bigimde
kullanabilecegini gostermedeki yeri, okul dncesi egitimin temel ilkelerinde yer alan
Tiirkceyi dogru ve giizel konusmak ilkesi ile ortlismekle birlikte iilke degerlerine

baglilik diizeyini arttirmaktadir.
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1.4. DRAMA

Bilim ve teknolojideki hizli ilerlemenin etkisiyle toplumlarin sosyal yasami
Ozlimseyerek uyum saglama siireclerinde hizli bir gecis yasanmistir. Yeniliklere acik
olma ve yaratic1 diisiinmeyi gelistirme bireylerin toplumsal yagama uyum saglama
konusunda onemli belirleyiciler halini almistir (Dolapgioglu ve digerleri, 2022).
Yaraticiligin kompleks bir siire¢ olmasi her tiirlii ¢alisma ve ugrasin i¢inde egitimde

drama uygulamalarina gereksinim duyulmasini saglamistir.
Drama denildiginde ¢esitli tanimlamalarin yapildig1 goriilmektedir.

Dramanin tanimina bakildiginda Tiirkgede tam bir karsiligi bulunmayan
drama sozciiglinlin Yunancada yapmak, etmek, eylemek anlaminda kullanilan dran
sOzciigiinden olustugu goriilmektedir. Yine Yunancada bir sozciik olan dramenon’un
seyirlik olarak benzetmecisi bi¢imindeki kullanimi drama’nin eylem anlamin
karsilamaktadir (Wessels, 1987). Giinlimiizde Oxford english dictionary’ e gore
dramanin kokeni dram sozciiglinden gelmekte; “write (yazmak), produce (iiretmek)
ve create (yaratmak)” anlamlarinda kullanilmaktadir (Oxford English Dictionary
[OWDE], 2016). Tirk Dil Kurumuna gore ise drama, “sahnede oynanmak {izere
yazilmis oyun”, “tiyatro edebiyat’” mecazi olarak ise Fransizca dram kelimesinden
gelen “acikli olay” anlamlarimi ifade etmektedir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2005).
Drama, ¢ocuk oyunlar1 ve benzer etkinlikler yardimiyla, katilimcilar bir lider
esliginde hayal kurmaya ve deneyimlerini gozden ge¢irmeye yani olaylar1 yeniden
yaratip irdeleme, ¢esitli yasam durumlarini canlandirmaya yonlendiren siireglerdir

(Adigiizel, 2019).

Drama ABD’ de yaratic1 drama (creative drama), Ingiltere’de egitimde drama
(drama in education), Almanyada okul oyunu (schulspiel) Tiirkiye’ de ise egitici,

egitsel, yaratici, egitimde drama kavramlari ile kullanilmaktadir (San, 1998).

Drama; dogaglama, rol oynama bagta olmak iizere drama tekniklerinden ve
tiyatrodan yararlanilarak, bireylerin bir grup calismasi ig¢inde bir duyguyu, bir
yasantiy1, bir olayi, bir fikri, bir egitim iinitesini kimi zamanda bir kavrami ya da
soyut davranmist eski biligsel oOriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla gdzlem,

deneyim, duygu ve yasantilarin gbézden gecirildigi oyunsu siireglerde
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anlamlandirilmasi ve canlandirilmasidir (San, 2006).
1.4.1. Dramanin Sekillenmesi

Drama diisiincede olusturulan olaylarin eyleme doniisme asamasiyla birlikte
harekete dayanan kisilerin hayati ile ilgili durumlarini genis dlglide igeren biitiinsel
stireclerdir (Yuvang, 2001). S6z konusu siire¢ sekillenirken drama baglaminda ortaya
cikan etkinlikler dramaya iliskin bircok temel kavram ve ¢esidi iginde
barmdirmaktadir. Dolayistyla bir dramada igerikte yer alan kavramlarin ve drama
cesitlerinin ne ifade ettigini bilmek 6nem tagimaktadir. Dramanin olusum, igerik ve
degerlendirme siirecinde yer almaktadir. Dramanin genelini sekillendiren temel

kavramlar ve drama tiirleri su sekilde ifade edilmektedir.
1.4.1.1. Dramada Temel Kavramlar

Dramatik

Icerisinde gerilim, catisma, ve karsitliklar bulunan, insanla ve insan
iligkileriyle gelisen cosku wverici, gerilim yaratict olarak sahne oyununa ozgi
planlanan cesitli yapit ya da olay olarak tanimlanmaktadir (Tekerek, 2006).

Dramatik oyun

Temeli olay, olgu ve insanlar1 kesfetmeye ve bunlari taklit etmeye dayanan
Ozgiir ortamlarda oynanan oyunlar olarak tanimlanmaktadir (Bekir, 1996). Gelisimini
giindelik yasantidan alan ve anlik ortaya cikacag siiresi kestirilemeyen oyunlardir
(Karaman ve Ivrendi, 2015).

Dramatizasyon- Dramatize ve Dramatize etmek

Dramatize-dramatizasyon oyunlastirilmis ya da oyun bigiminde olan anlamin1
tasirken; dramatize etmek ise herhangi bir yazinin yapitim1 radyo televizyon veya
sahne oyunu bigcimine sokmak, oyunlasgtirmak olarak ifade edilmektedir
(Kavcar,1985).

Cocuk tiyatrosu

Okul 6ncesi donemden yetiskinlik donemine kadar olan siireyi kapsayan
kisiler ya da uzmanlar tarafindan ¢ocuklara i¢in gergeklestirilen tiyatro olarak
adlandirilmaktadir (Aytas, 2001).

Mis gibi yapmak

Kurgusallik, dyleymis gibi yapma anlamlarina gelen mis gibi yapma okul

21



oncesinde kullanilan oyun big¢imleri olarak ifade edilmektedir (Kryeziu, 2019).
Ayrica “Mis gibi yapmak” oyunu rolii iistlenme, rolii oynama ve onu var etmek
temel siireglerinden olusmaktadir. Aytas ve Uysal’a gore (2017) drama sayesinde
cocuklar kendilerini ve diinyalarini istedikleri bigime dontistiirebilme firsat1 yakalar.
Boylece mis gibi yapma ger¢ek durumlarin ortaya ¢ikmasina olanak saglar. Okul
oncesi donemde mis gibi yapmak cocuklarda; empati yeteneginin gelisimine de katki
saglar. Bu oyun, ¢ocuklarin sembolik diistinme ve zihinsel becerilerini gelistirir.
Dogal ve etkin 6grenme durumlarindan biri olanmis gibi yapma ¢ocuklarin
sembolik diisiinme ve yliksek ses seviye zihinsel becerilerini gelistirir (Marul, 2022).
Mis gibi yapmay1 6grenen ¢ocuk diisiinsel siireclerin kullanabilir. Mis gibi yapma,
canlandirma asamasinda yer almaktadir. Dogaglama ve rol oynamada da mis gibi
teknigi kullanilir. Bu siireclerde bireyler gercek hayatta karsilasamayacagi rollerin
icine girer. Yasamin her an1 mis gibi yapmalar iizerine kurgulanir. Birey egitimde

dramada bu siireci tam da yagamin i¢indeymis gibi yasar.

1.4.1.2. Drama Tiirleri

Egitsel Drama

Bireyin yaraticilik ve arastirma becerisi gelisimi ile birlikte , kendini ifade
etmeye dayali empatik, iletisimsel ve aktif egitim Ogretim siireci etkinlikleridir
(Onder, 2004; Geng, 2005). Egitsel drama kisiye 6grenme, yaratma, hatirlama ve
sorun ¢dzme becerilerinin agiga c¢ikmasii saglamakla birlikte kisinin duygusal
anlamda da kendini fark edebilmesini saglamaktadir (Saglam, 1997).

Yaratici drama

Yaratict drama; bir grubu olusturan iiyelerin yasam deneyimlerinden yola
cikarak, bir amacin, diisiincenin, dogaclama, rol oynama ve diger tekniklerden
yararlanarak canlandirilmasi olarak tanimlanmaktadir (Tuluk, 2004; Yigit, 2010). Bu
canlandirma siirecleri deneyimli bir lider/egitmen esliginde yiiriitiiliirken
kendiligindenlige (spontaniteye), simdi ve burada ilkesine, -mis gibi yapmaya
dayanmakta ve yaratict drama, oyunun genel oOzelliklerinden dogrudan
yararlanmaktadir (Ustiindag, 1998).

Psikodrama

Kisinin psikolojik yoniiyle ilgili alandir. Psikodrama bireyin i¢ diinyasini ele
almaktadir (Monero, 1975). Bireyin korku ve kaygilarinin ¢ogunlukla oyunsu

etkinlikler ile temsilinin saglanarak bunlara karsi sergiledigi tavirlarin ortaya
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cikarilmasini icermektedir ( Hecebil, 2022). Jakop Levy Monero Dogalligin
Tiyatrosu Teather of Spentanity adini verdigi tiyatrosunu kurarak psikodramaya
oncelik etmistir.

Sosyodrama

Kisinin iletisimsel yoniiyle ilgili alandir. Sosyodrama bireyin i¢ diinyasinin
bir grup icerisinde dis diinyaya yansitilmasini ele almaktadir. Bireyin korku ve
kaygilarinin bir grupla birlikte oyunsu etkinlikler ile temsilinin saglanarak bunlara

kars1 sergiledigi tavirlarin ortaya ¢ikarilmasini igermektedir (Gorgilii, 2009).

1.4.1.3. Dramamn Ozellikleri

20 yiizyilin baslarinda Petersen, Gaudig, Otto, Dewey’in birlestigi Montessori
tarafindan cocuktan hareket, Rosseau tarafindan ¢ocugun kesfi olarak adlandirilan
antropolojik ve pedagojik goriis gilinlimiiz egitimine etkilerini silirdiirmektedir
(Cakiroglu Wilbrandt, 2011). Hepsinin birlestigi nokta ¢ocugun zihinsel, ruhsal
ihtiyag, egilim ve yeteneklerinin dikkate alindigi yontem ve tekniklerle egitimin
gerceklestirilmesidir. Bu baglam ortak fikre dayanan asil noktalar1 ana yapisina
aktaran bir siire¢ olarak dramanin egitime dahil edilmesini 6nemli kilmakta ve
dramanin ozelliklerinin bilinmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Egitimde bir
yontem ya da teknik olarak ele alinan dramanin Akyol’ a gore (2003) 6zellikleri su

sekildedir:

e Drama biitiinlestiricidir. Okul 6ncesi egitimde drama; ¢ocugu bir biitlin
olarak ele alir. Cocuklarin gercek ve dogal yasantilari ile devinimsel ve
zihinsel etkinliklerini biitiinlestirmeye olanak saglar.

e Dramada asil amag insana saygidir.

e Drama kiiltiirler arasi rol koridoru gorevi goriir.

e Drama siire¢ ve sonug olarak ele alinir ancak dramanin esas odak noktasi
siirectir.

e Drama 6zilinde dogaclamalardan olusur.

e Dramada hayali ger¢ekler ve iiriinler bir aradadir.

Giindogan ve Ergenekon (2019) calismalarinda dramadan bahsederken

dramaya iligkin goriislerinden bahsetmislerdir onlara gére drama:
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e Drama sosyaldir. Tekil ya da grup halinde gergeklestirilir. Yaratici
dramada grupla eylem s6z konusuyken dogaglamalarda bireysellik 6n
plana ¢ikmaktadir.

e Drama bir bilgi, diisiince ya da istegi gercek yasantilardan yola ¢ikarak
eyleme dokmeyi igerir.

e Gegmis ve gliniimiiz tiyatro bigimlerini igerisinde barindirir.

e Drama amag ve ara¢ teskil eder. Okul 6ncesi egitimde disiplin boyutunda
amagsal olarak kullanilitken konu Ogretiminde aragsal olarak
kullanilabilmektedir.

e Drama esnektir. Egitim siirecinde genis ¢caligma olanaklari ve 6zgiir ortam

sunar.

1.4.1.4. Dramanin Onemi

Insan hayata geldigi andan itibaren dramatik bir kurgunun igerisindedir.
Baslangigcta Dran yani taklit etmeye dayali olarak tasarlanan bu kurgu yasam
dongiisiiniin etrafinda sekillenerek bireyi hayata hazirlar. Birey dahil oldugu yasami
stirdiirebilme amagli bir takim becerilere ihtiyag duyar. Drama da bu noktada
bireylere yasam icin gerekli becerileri anlama 6grenme ve bunlar1 uygulama firsati
sunar. Clinkii drama ile bireye gercek yasantilara yonelik deneyim saglayacagi dogal
ortamlar yaratilmaktadir. Bu ortamlarda kisi karsilastig1 olay ve olgular irdeleme
veya karsilasilan olaylara karsi tecriibe edinme imkani elde etmektedir (Turla ve
digerleri 2021).

Drama bebeklik doneminden yetigkinlik donemine kadar yagsamin her an1 ve
alanina yonelik olarak tasarlanabilme oOzelliginden dolayr tiim insanlara hitap
etmektedir. Milli Egitim Bakanli§1i drama dersi 6gretim programma (MEBDOP)’
gore drama insanlara bireysel, egitsel ve sosyal-toplumsal alanda birtakim 6zellikler

kazandirmaktadir (MEB, 2018):

Drama bireye kisisel anlamda:

- Kendine giivenin gelismesini
- Kendini bagkalarmin yerine koyarak baskalarini diisiinmesini
- Kendini ifade yeteneginin gelismesini

- Kisinin degerlerinin gelisimini destekler.
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Drama bireyin egitsel anlamda:

- Egitim 6gretim siirecine aktif katilimini,

- Dogal ve etkin 6grenmeyi

- Ogrendiklerinin kalicthgmin saglanmasini,
- Zihinsel, psiko-sosyal ve fiziksel gelisimini,
- Farkli lehge, agiz ve dilleri 6grenmesini,

- Farkli bakis acilar1 kazanmasini,

- Problem ¢6zme becerilerini kazanmasini desteklemektedir.
Drama bireye sosyal-toplumsal anlamda:

- Farkh yasantilar fark etme, anlama ve uyum saglayabilmesini

- Toplumsal ve bireysel yasami kesfedebilmelerini

- Olay ve durumlara yaratic ve esnek yaklasabilmelerini

- Farkl kiiltiirleri tanimlayabilmeleri ve kiiltiirel aktarim saglayabilmelerini
- Rubhsal biitiinliikk ve doygunlugu

- Iletisim becerilerinin gelisimini desteklemektedir.

Karaosmanoglu ve Metinnam (2016) belirttigi gibi drama da séz konusu
gercek olan yasantilardir. Bu fiili bir yasanti olabilecegi gibi hayali bir gergekte
olabilmektedir. Dramanin kisinin biitlin yasantisin1 kapsamasi dramanin 6nemini
gostermektedir. Giinliik yasamda karsilastiklar1 olgular1 drama ortamlarinda
yasayarak gilinliik yasamin toplumsal anlamda kendilerine neler getirdiklerini
gorebilirler (Sarigdz ,2013). Drama ¢ocuklara giinliik yasamda karsilastiklar1 olgulari
drama ortamlarinda da yasayarak gilinlilk yasamin toplumsal olarak kendilerine neler
getirdigini gorme olanagi saglamaktadir (Erbay, 2012). Biitlin olgular mis gibi oyun
bigiminde gergeklestiginden gergek yasamin bir provasi olarak diisiintilebilir.

Yasamin provasi, davranigsal ve duyussal taklitle birlikte duygusal etkilesimi
saglayan drama tiyatroda hem yardimci hem de tamamlayici rol oynamaktadir (Aytas
ve Uysal, 2016). Drama, bireylerin ge¢mis ve giiniimiiz tiyatro bigimleri hakkinda
bilgi sahibi olmalarmi saglarken bunlari etkin olarak uygulama imkani saglar.
Boylelikle drama stireci, tiyatronun 6gelerinin fark edilmesi, bu 6ge ve bigimlerle bir
tiyatro yapit1 yazma kapsaminda yol gosterici olmasi bakimindan énem tagimaktadir

(San, 2006).
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Drama siirecleri sanatla etkilesim igerisindedir, bu bakimdan katilimcilarin
duyarhilik kazanmalar1 ve estetik davranis gelistirmeleri de saglanacaktir. Ozer
(2021)’e gore katilimcilarin kendilerini rahat ifade edebilme segenekleri sunan
drama, miizik, siir, resim, bedensel calismalar1 da icermesi bakimindan herkese hitap

etme Ozelligi tasimaktadir.

1.4.2. Okul Oncesi Egitimde Drama

Cocuklar baz1 gelisim donemlerinde ve yaslarda belli tiir 6grenmelere karsi
yiiksek duyarlilik gosterme egilimindedirler. Cevre etkilerine kars1 daha duyarhdirlar
ve ¢evrede diizenlenen Ogrenme yasantilarimi diger donemlerden daha hizh
kazanabilirler. Psikologlar bu dénemlere kritik donem adimi vermektedir (Oyama,
1979). Anne baba ve Ogretmenler, ¢ocuklar1 iist diizeyde gelisimlerini saglamak
istiyorlarsa, bu kritik gelisim donemlerinde, ¢ocuklarin belirli yasantilar1 gegirmeleri
icin olanaklar hazirlamahdirlar (Sarigdz, 2017). Drama okul Oncesi donemde
cocuklarin insan1 ve dogayr anlamlandirmasina imkan veren ortamlar saglayarak
cocuklara yasam tecriibesi edinme imkan1 saglamaktadir (Tombak, 2014). Cocuklar,
giinlik yasamda karsilastiklar1 olgular1 egitimde drama ortamlarinda da yasayarak
giinlik yasamin toplumsal olarak kendilerine neler getirdigini gérme olanagi elde
etmektedirler. Dramada biitiin olgular mis gibi gergeklestiginden gergek yasamin bir
provasi olma 6zelligini tagimaktadir (Viola, 2009). Cocuklar i¢in oyun kitabina gore;
oyun bi¢iminde tasarlanan drama oyun ile gercek yasam ayrimini olusturan bir
isluba sahip olmasi bakimindan yasama hazirligin 6nemli bir pargasi olarak kabul
edilmektedir (Celebi Oncii ve digerleri 2010).

1.4.2.1. Okul Oncesi Egitimde Drama Siirecinin Planlanmasi

Bir disiplin olarak drama ¢aligmalarinda veya herhangi bir bir konunun, bir
becerinin drama yontemiyle islenmesinde iizerinde durulmasi gereken 6geler, Milli
Egitim Bakanlhig1 gergeve 6gretim programinda (MEBCOP) yer alan ¢ocuk gelisimi
ve egitimi drama uygulamalari modiiliine gore su sekilde ifade edilmektedir (MEB,
2014).

a) Bir konunun temanin olmasi, kazanim ve hedeflerin belirlenmesi
b) Bir grubun olusturulmasi
C) Bir liderin olmasi

d) Mekan, ve kullanilacak yontem ve tekniklerin olmasi

26



a) Bir konunun temanin olmasi, kazanim ve hedeflerin belirlenmesi

Okul oOncesi egitimde drama amag¢ olarak planlanirken ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Dramanin planlanmasi siirecinde hedeflerin belirlenmesinde gesitli
yaklagimlarin ele alindigr goriilmektedir. Bu bakimdan ilk olarak okul &ncesi
egitimin her alaninda ¢ocugun severek Ogrenmesini hedefleyen Steiner’in drama
dahil olmak {izere tiim ydntemlerin biitlinciil olarak ele alinmasi gerektigi goriisii
dikkat ¢cekmektedir (Kotaman, 2009, Bolat ve Sarigéz, 2018). Dramada c¢ocugun
tecrilbe kazanimini 6n planda tutan Montessori e gore dramanin aktif ve somut
hedeflere gore sekillenmesi gerekmektedir (Lillard ve Else-Quest, 2006). Bir bagka
diisiince ise 6grenme sevgisini temele alan Steiner High scope yaklagiminin onciisii
olan Weikart’a aittir. Ona gore biitiin yontemlerle birlikte dramanin da g¢ocuklara
0zdisiplin kazandiracak ve sorumluluk bilincini kazandiracak sekilde tasarlanmasi

gerekmektedir (Weikart ve Schweinhart, 1997).

Okul oncesi egitimde drama siireci planlanirken dramanin gerceklestirilecegi
ortam ve grubun ozellikleri 6nem tagimaktadir. Yazar ve digerleri (2007)
calismalarinda drama 6gretim programinin ¢ocugun dikkat siireci, merak ve ilgi
diizeyi kapsaminda dort yasinda cocuklardan olusan grup ile drama planlanirken
stireg, 10-15 dakika; bes yasinda ¢ocuklardan olusan grup ile drama planlanirken
stireg, 20-25 dakika alt1 yasinda ¢ocuklardan olusan grup ile drama planlanirken ise

stirec, 30-40 dakikay1 gegmeyecek sekilde ele alinmasinin tizerinde durmaktadirlar.

b) Bir grubun olusturulmasi

Okul o6ncesi egitimde drama bireysel olarak gerceklesebilecegi gibi grupla
birlikte de gerceklestirilebilmektedir. Yaraticiligi 6n planda olan okul dncesi donem
cocugu, yiiksek diizeyde hayal kurma ve yaratma becerilerine sahiptir (Yazar ve
digerleri, 2007). S6z konusu becerilerin edinimi i¢in ¢ocuklar duygu ve davranislari
taklit edebilecegi kisilere ihtiya¢ duymaktadir. Yapilan ¢alismalarda okul 6ncesi
egitimde grupla yapilan drama calismalarinin olumlu etkilerini géstermektedir (Selvi,

1999; Can Akkog, 2019).

Okul oncesi donemde dramanin gergeklestirilecegi grup olusturulurken

Erdem ve digerleri (2017) gruptaki cocuklarin yasmin dikkate alinarak grup
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kurulmasi gerekliliginiden bahsetmislerdir. Ciinkii yas gelisimle dogru orantilidir.
Yilmaz (2003)’ a gore 3-4 yas donemindeki ¢ocuk bagimsizlik isterken, 4-5 yas
donemindeki ¢ocuk oyuna yonelim gostermekte, 5-6 yas donemindeki ¢ocuk ise
sorumluluk ve toplumsal biling sahibi olmaya baslamaktadir. Boylelikle ¢ocuklarin
her yas doneminde gelisimsel Ozellikleri ilgi, merak ve istekleri degisim
gostermektedir. Malinova, ve Angelov (2013)’a gore dramada 6nemli olan grup
dinamiginin olusturulmasidir. Dolayisiyla kazanimlarin donemsel gelisimlere gore
hedeflenmesi gerekmektedir. Ayrica ayni yas grubunun igerisinde 6zel gereksinimi

olan ¢ocuklara uygun olacak sekilde drama planlamasi gerekmektedir.
c) Bir liderin olmasi

Drama etkinliginin gerceklestirilebilmesi i¢in bir gruba, mekana, belirli
hedeflere ve etkinliklerin planlayip uygulamaya koyan bir lider (6gretmen)’ e ihtiyag
duyulmaktadir (Ormancit ve Sasmaz, Oren, 2010). Drama lideri gocuga gore
yasantilarin ediniminden sorumludur (Bas ve Sarigéz, 2018). Bu nedenle drama
lideri katilimer ¢ocugun i¢ ve dis yasantisina dair bilgi sahibi olma, s6z konusu
bilgileri yasama uyarlamakla gorevlidir. Drama lideri dramay1 bir grupta var olan bir
sorunun ¢6ziim odakli temsil edilmesinde gerekli yasantisal ortamlar olarak ortaya
cikaran kisi olarak tanimlanmakla birlikte 6grenim hedefleri kapsaminda
kazandirmak istedigi diisiince ve davranisa yonelik ortamlarin olusmasinda en etkin

kisiyi temsil etmektedir.(Karadag ve Caligkan, 2014)

Drama lideri, planladigi drama etkinliklerine uygulamada dogrudan
katilabilecegi gibi, katilimci olmayan liderlikte sergileyebilmektedir. Akyel ve
Caligkan (2013)’a gore katilimci drama lideri drama siirecinde sergilemeyi
amagladig rolleri gerceklestirirken, katilimci olmayan drama lideri pasif miidahale
etme ve aktif gézlem yapma sorumlulugunu iistlenmektedir. Kasapoglu (2019) iki
durumda da dramanin planlandigr gibi uygulanmasinda en onemli faktoriin lider
oldugunu belirtmekte drama liderinin diisiinme becerilerine sahip, ileri gorislii, 6n

yargisiz ve hoggoriilii olmasi grekliliginden bahsetmektedir.
d) Mekan

Okul oncesi donemde gerceklestirilecek drama etkinlikleri i¢in bir siif
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ortaminin olmasi sartt olmamakla birlikte bu etkinlikler farkli ortamlarda da
gerceklestirilebilmektedir. Drama ortamlarint smif i¢i ve smif dist ortamlarda
gerceklesebilecegi gibi ¢ogunlukla iginde bulunulan mekan odakli tasarlanmaktadir
(ilhan, 2005).

Okul Oncesinde dramanin gergeklestirilecegi fiziksel ortam c¢ocuklarin
ihtiyaglarina uygun olarak rahat kullanima olanak saglayan, ¢ocuklarin hareketlilik
diizeyine uygun, giivenli alanlar olarak tanimlanmaktadir (Tuzcuoglu ve Adigiizel,
2021). S6z konusu alanlar ¢ocuklarin psikolojik durumlarim1 dikkate alan; yaraticilik
temelinde ¢esitli uyaranlarla birlikte farkli ara¢ gereclerle donatilan, yeterli zemin ve
151k donanimina sahip olan, 1s1 ve ses yalitimi saglanmis ortamlar1 temsil etmektedir
(. Komiir ve Oztiirk (2013)’ e gore ¢ocuklarn kazanacaklari yasantilarin bir parcasi
olarak dramada kurgusal oyunlar1 kullanmak, yaparak yasayarak Ogrenmeyi
saglamasinin yani sira yagantilarin da hem zengin hem de birinci elden ortaya
c¢ikmasina yardimer olmaktadir. Dolayisiylaa ortamin  veya sinifin  nasil

diizenlenecegi, bu yasantilara baglantili olmalidir.
1.4.2.2. Okul Oncesi Egitimde Drama Asamalar1

Okul oncesi egitimde drama ¢aligmalari, egitici ve psikososyol drama
calismalarinin  yaratict drama ¢alismalartyla biitiinlesimi olarak karsimiza
cikmaktadir. Okul 6ncesi egitim programina gore, yaratici drama (1) 1sinma/hazirlik,

(2) canlandirma ve (3) degerlendirme asamalarindan olugmaktadir (MEB, 2016).
1) Isinma/ Hazirhk Asamasi

Bir ortama, kisiye ya da etkinlige alismak, benimsemek ve uyum saglamak
amagh caligmalarin yapildigr ilk asamadir. Isinma asamasinin temel odak noktasi
grup dinamigini olusturmaktir. Grup dinamiginin ortaya ¢ikmasinda ele alinan ve
uygulamaya gegcirilen kurallar bu asamada daha ¢ok lider tarafindan belirlenmektedir
(Morris, 2002). Ismmma/Hazirlik asamasi daha cok giivene dayali hareketli
stiregclerden olusan ve bu asamada bir sonraki asamaya hazirlayan etkinlik ¢aligsmalar
gerceklestirilmektedir. Bir seye dikkati c¢eken, merak uyandiran ve tanimlayan
duyularin tamamimin kullanildigi bir asamadir. Odaklanma ve rahatlama

caligmalarini icermektedir (Sevgen, 2016).
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Beden hareketinin 6nde oldugu bu asamada oyun tiirleri kullanilabilmektedir.
Okul oncesinde bu asamada daha ¢ok tiiretilmis oyun ve c¢ocuk oyunlarindan
yararlanilmaktadir. Oyun oynayan kisilere eglenme firsati saglamaktadir (Kogyigit
ve Baydilek, 2015). Bu baglamda dramada yararlanilan oyunlar katilimer ve lider
arasi olumlu iletisim saglarken grubu kaynastirir. Bu iletisim katilimcilar arasinda ve
katilimci ile lider arasinda ger¢eklesmektedir (Okvuran, 2003). Bu asamada ayni
zamanda katilimci-mekan uyumu diger bir deyisle, grup-mekan arasi iletisimi de
saglamaktadir. Boylelikle katilimcilarin birbirine ve ortama isinmasi gerceklesir.
Isinma asamas1 kaynasma i¢in 6nderlik ederken ayn1 zamanda belirlenen konuya
hazirlik imkani da sunmaktadir. Bu nedenle oyun ile rol oynama ve dogaglama
calismalar1 giris olarak kullanilabilmektedir. Bu asamanin bir diger 6zelligi de siireg
ile ilgili hazirliklar1 icermesidir (Akoguz ve Akoguz, 2011). Ayrica bu asamada rol
belirlenmesi, gerekli malzemelerin temini saglanir. Canlandirma yapilacak mekan

belirlemesi ve diizenlemesine iliskin kararlar da belirlenir.
2) Canlandirma Asamasi

Belirlenen temanin bigimlenmesine iligskin tiim ¢alismalarin yapildigi asama
olan canlandirma; bir seyin “etkin bir duruma gelmesini saglamak, etkinlige
gecirmek, gecmis bir olay1 ya da durumu gostererek yasatmak ya da birinin kiligina,

kisiligine girip onu oynamak anlamlarina gelmektedir (Piskiilliioglu, 2004, s.201).

Canlandirma asamasi1 bireysel olabilecegi gibi kiigiik veya biiyiik grup ile
deolusturulabilmektedir. Tigli ve Geng, Yigit (2022)’e gore bu asamada belirlenen
tema c¢ergevesinde bireysel ya da grup i¢i yasantilar ve paylasimlar
gerceklesmektedir. Onlara gére bu siirecte ortaya ¢ikan dramatik anlarin ¢6zlimii,
katilimcilarin rolleri ve bu rollere iliskin davraniglar1 gelistirebilmeleri i¢in gerekli

teknikler ¢ogunlukla kullanilmaktadir (T1gl1 ve Geng Yigit, 2022).

Canlandirma asamasi drama siirecinde katilimcinin catigmalar1 kurgusal
gerceklikte hayata gecirdigi asamay1 temsil etmektedir (Ozen ve Adigiizel, 2017). Bu
sirada gruptaki katilimcilar durumu irdelemeye baslamakta, durumu deneyip
sorgulamakta ve analiz etmektedirler. Bagka bir ifadeyle canlandirmada kurgusal
gerceklik ve gercek arasindaki drama tekniklerinin de yardimiyla siireci yasamakta

ve devaminin nasil olacagina karar vermektedirler (Kesici, 2014).
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Canlandirma asamasinda degerlendirme, siirecin basinda, ortasinda ve
sonunda olmak iizere kademeli olarak yapilmaktadir. Degerlendirmeye iliskin stirecte
belirlenen temaya ve role iliskin degerlendirme yapilirken; siire¢ sonunda
gerceklesen yasanti, paylasim ve katilimcinin etkilenme diizeyinden yola ¢ikilarak
degerlendirme  gerceklestirilmektedir. ~ Canlandirma  asamasinda  yapilan
degerlendirmeler bir sonraki asamanin baslangicini hazirlamaktadir (Sapsaglam,

2013).

3) Tartisma/Degerlendirme Asamasi

Drama siirecinin 6ziiniin saptandigi, drama calismalarinin nitelik ve
niceligine iliskin sonuglarin elde edildigi asamadir. Bu asamada drama siirecinin 6zii
tizerine degerlendirmeler gerceklestirilmektedir (Aktas ve Adigiizel, 2020). Dramada
planlanan hedeflere ulasilip ulasilmadiginin  degerlendirildigi asil asama
tartisma/degerlendirme asamasidir. Aydin (2016)’ a gore bu asamada hedeflenen
kazanimin gergeklesip gergeklesmedigi ve yasantiya uygulanabilirligi degerlendirilir.
Egitsel  kazanimlar, gerceklesen  davraniglar  {lizerinde  degerlendirmeler
gerceklestirilir. Ayrica bu asamada Ogrenmelerin kaliciligl, gergcek hayatta

kullanilabilirligi ve gelecek yasantiya etkileri ile alakal tartismalar gergeklestirilir.

Dramaya dahil olan kisiler tarafindan daramanin her asamasi ile ilgili siiregler
degerlendirilmektedir (Basbug, 2006). Bu bakimdan katilimcilar siirecte
gerceklestirilen rollere ve kazanimlara iliskin duygu ve diisiincelerini bu agamada
paylasmaktadir. S6z konusu paylasim konusma yoluyla olabilecegi gibi ¢esitli yazma
caligmalar1 ya da sanatsal ¢alismalarla da gergeklestirilebilir (Aydilek, Ciftci ve
Aykag, 2022). Drama sonrast yapilan degerlendirme caligmalar1 goriis alisverisi,

ogrenmeleri pekistirme ve kazanimin kaliciligi bakimindan fayda saglayamaktadir.

Dramada ¢esitli degerlendirme big¢imlerinden yararlanilmaktadir. Bu siirecte
kullanilan 6z degerlendirme katilimciya gii¢lii ve zayif yonlerini gosterirken baska
bir yonden katilimcilarin kendi 6grenme siireclerini degerlendirmeleri ve bu siirecle
ilgili yargiya varmalarini saglamaktadir (Kosterelioglu ve Celen, 2016). Dramada
kullanilan bir diger degerlendirme bi¢imi ise akran degerlendirmesidir. Birbirleriyle
iliskili olan kisilerin birbirini degerlendirmesi, doniit alip verme islemi bunun

beraberinde gelen yansitma ve diyalog olusturmaktir (Dinger ve digerleri, 2019).
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1.4.2.3. Dramanin Kuramcilan ve Drama ile Ilgili Goriisleri

20. ylizyilin baglarinda ortaya ¢ikan ahlaki bozukluklar, sanayilesme ve savas
basta olmak tizere pek ¢ok olumsuz durumundan uzaklagmak i¢in kullanilan drama,
20. ylizyilin sonraki donemlerinde ise toplum sorunlarinin ¢dziim arayisinin bir
pargast olmustur. 1900’lerin baslarinda drama; dramatik egitim, dramatizasyon
teknigi olarak bir seyler 6gretmek amaciyla kullanilirken, 1940’larda Slade ile igten
geldigi gibi oynama halini almig, 1960’ larda ise Heatcode ile konuyu irdelemek i¢in
olusturulmus dramatik stirecleri temsil etmistir (Duncan ve Tarulli, 2003).
Gilinitimiizde ise drama; yaparak ve yasayarak 6grenme kuramlari, demokratik bir
toplum hayali ve c¢ocugu merkeze alan ilerlemeci yaklasim c¢ercevesinde

sekillenmektedir (Adigiizel, 2008).
1.4.2.3.1. Harriet Finlay- Johnson’in Drama ile Tlgili Goriisleri

Finlay-Johnson yaklagimi g¢ocuklarda 6grenme istegi uyandirmayi temele
almakla birlikte egitim programinda yer alan konularin bu temel dogrultusunda
Ogrenilmesini amaglamaktadir. Finlay-Johnson yaklasimi Ggrencilerini  geng
uzmanlar olarak isimlendirirken, onlarin ancak o6grenmek istediklerinde
ogrenebileceklerini  belirtmektedir. Bodyle bir istegin ise dramatizasyon ile
yaratilabilecegini savunmaktadir. Bu baglamda; ilerlemecilik, 6grenci merkezli
yaklagim, biitlinciil bilgi anlayisi, deneyim yolu ile 6grenme yaklasimlari ile paralel
bir anlayis sunmaktadir (Sapmaz ve Adigiizel, 2021). Johnson ¢ocuklarla kurdugu
dramatizasyonlarda; ¢ocuklarin 6grenmek igin istekli olmalari, birbirlerinden
ogrenmeleri, bagimsizliklarint kazanip kendi kendilerini yetistirebilir diizeye
gelebilmeleri, bir bilgiye veya beceriye biitiinciil bir anlayisla yaklagma aligkanligi
kazanmalar1 ve son olarak Ogretmeni bir rehber olarak gorebilmelerini

hedeflemektedir (Komiir ve Komiir, 2016).
1.4.2.3.2. Peter Slade’ in Drama ile Ilgili Goriigleri

Cocuk oyunu kitabin yazar1 Peter Slade kitabini, diinyadaki biitiin ¢ocuklara,
ozellikle mutsuz olanlara hitap etmektedir. Cocuklarin mutlulugunu, iyiligini ve
Ozgiirliigiinii cocuk dramasit kuraminin en st siralamasina koymaktadir (Slade,

1999). Bir sanat formu olarak drama yaklagimi; ile Heathcode’ un egitimde drama
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kuraminin karsisindaki ikiligi anlayis kuramini olusturdugu séylenmektedir (Casson,
1999). Slade; “cocuk dramasi kendi basma bir sanat formudur” diyerek dramanin
cocugun gelisiminde vazgegilmez Onemine atifta bulunmaktadir. Cocugun kendi
dramasini1 kendi gelisim iginde olusturabilecegini sOylerken, drama 6gretmenlerinin,
oyunsu stiregler ve dans temeli igeren firsatlar1 ¢ocuklara sunmalarinin gerekliligini

belirtmektedir (Weaver, 1996).
1.4.2.3.3. Brian Way’ in Drama ile flgili Goriisleri

Brian Francis Way; bireyi dramanin merkezine yerlestirirken drama igin
egzersiz tabanli calismalardan yararlanmaktadir. Dramanin ilk hedefinin, bireyin
kendi kaynaklarin1 kesfedip gormesi olarak ifade ederken bunu ¢emberin iginden
disina dogru bireysel rahatlama ve kaynaklar1 kullanmada ustalagma takip
etmektedir. Sonraki halkada, ¢evrenin kesfedilmesi ile baskalarina karsi duyarl
gelistirme yer alirken enson halkada ise kisinin yakin c¢evresi disindaki kaynaklarin
zenginlestirilmesi boyutu bulunmaktadir. Way’e gore; bu boyutlarin hepsi herkeste
farkli diizeylerde bulunmaktadir. Bu nedenle bir drama oturumu, biitiin boyutlari
kapsamali ve hepsini gelistirmeye yonelik egzersizleri igerisinde barindirmalidir

(Metinnam, 2011).
1.4.2.3.4. Balton’un Drama ile Tlgili Goriisleri

Balton, dramaya dahil olan kisilerin 6n yargilart yikip olaya farkli sekillerde
yaklasmay1 saglayacak durumlar olusturarak onlarin tekrar diistinmesini ve yeni bir
anlayis gelistirilmesini hedeflemektedir. Ona gore dramatik siire¢ dramaya katilan
kisilerde drama ortamina dahil olmadan 6nce ve dramadan sonra nitelikli bir farklilik
olusturacak sekilde yapilandirilmalidir. Balton drama calismalarin1 bir konu
cercevesinde siire¢ odakli tasarlasa da kisinin konu ile iliskilendirilmesi ve sembolik

forma yaptig1 vurgu ile statik olan yapilandirmalardan ayrilmaktadir (Sezgin, 2013).
1.4.2.3.5. Dorothy Heatcode’in Drama ile Tlgili Goriisleri

Heatcode, kuraminda tiyatro egitimin yani sira rasyonel ve toplumcu bakis
acisinin yansitmaktadir. Drothy Heatcode, dort drama modelini temel alarak
kuramim sekillendirmektedir. Modellerden ilkinde birey ve birey sorunlarina odakli

dramay1 ele almaktadir. ikinci modelinde sorunu merkezli cocuklarin hayali bir
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problemi uzman rolii alarak ¢6zdiikleri uzman rolii yaklasimini benimsemektedir.
Yuvarlanan rol isimli ti¢linci modelinde farkli derslerin birlesiminden olusan drama
tasarimini  olusturmus boylelikle alanlar arasi etkilesimin gerceklesecegini
savunmustur. Son modeli olan komisyon modelinde ise gercek hayat sorunlarina
odaklanmis, c¢ocuklarin hayata dair sorunlarin1 bir komisyon olusturarak

degerlendirip yazili olarak sundugu bir model tasarlamistir (Sezgin, 2013).
1.4.2.3.6. Henry Coldwell Cook’un Drama ile Tlgili Goriisleri

Oyun ustast olarak adlandirilan Cook’un ¢ocugu merkezi alan kuram
felsefesi, dramanin deneme olarak dgretilmesine degil, ingiliz edebiyatinin dramatik
yontemle deneyimin keyfine varilmasina dayanmaktadir (Howlett, 2019). Dramatik
oyunu temele alarak, ¢ocugun Shakespeare’i deneyimlemesine onem vermektedir.
Yine Howlett (2019) c¢alismasinda Henry Coldwell Cook kuraminin amacinin,
cocuklarin tartisarak, oyunun biitiiniinii aktarabilecek bir veya birka¢ sahne
bulmalarin1 saglamak ve g¢ocuklarin kendileri tarafindan olusturulan bu sahneleri

oynamalarina yardimci olmak oldugunu belirtmektedir.
1.4.3. Dramada Kullanilan Teknikler
Dogaclama

Dogaglama yasanilan, yasanilmasi muhtemel olan ya da goriilen, 6grenilen
bir fikir, olay veya durumun oyun bi¢iminde duygusal ve diisiinsel disavurumudur
(Ozensoy, 2022). Oran (2021) rol oynama teknigiyle birlikte dramada en g¢ok
yararlanilan teknik oldugunu belirtmektedir. Dogaglamanin gerceklestirildigi an
onemlidir. Dogaclamay1 canlandiran kisi hem oynayan hem de siireci yoneten gorevi

gormekte olup dogaclamalar1 6zgiir ve samimi bir ortamda canlandirmaktadir.
Rol Oynama

Rol oynama baska bir kisiymis gibi diisiinmektir. Bagkasinin goziinden olay
ve durumlara bakmak bunlar irdeleyip fikir iiretmektir. Temel noktas1 empati olan
rol oynama kisiye farkli kimliklere biiriinerek duygu, diisiince ve davranislara farkl
bakis agilarindan bakma firsat1 saglamaktadir. Rol oynama siirecinde kisi belirlenen

cerceve icerisinde istedigi gibi davranmakta ve diisiincelerini ifade etmekte 6zgiir
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olmas1 bakimindan ezberci anlayistan uzak yaraticiliga doniik bir tekniktir (Koksal,

2016).
Rol degistirme

Rol degistirme teknigi rol oynama tekniginin bir alt teknigi olarak
adlandirilmaktadir. Ancak rol degistirme teknigi bazi yonleri ile rol oynama
tekniginden farklilagmaktadir. Rol degistirme, bir grup iginde verilen rollerin
gerceklestirildigi ve verilen her bir roliin tim grup katilimcilart tarafindan
canlandirildigi tekniktir (Senemoglu, 2013). Rol degistirme siirecleri; bir etkinlik
icinde tiim rollerin degistirilerek canlandirilmasiyla ya da rol paylasimi yapilarak

ayni etkinligin farkli bir zamanda canlandirmasi ile gergeklestirilmektedir.
Dramatizasyon

Belirli bir metnin aynen canlandirilmasi  dramatizasyon olarak
adlandirilmaktadir. Baska bir deyisle, dramatizasyon tasarlanan bir konunun ya da
olaym canlandirilmasi, yasanarak yansitilmasi veya yasantiya doniistiiriilmesi olarak
tanimlanabilir. Dramatizasyon metne bagli dramatizasyon ve metne bagli olmayan
dramatizasyon olmak {izere iki sekilde yapilabilir. Yazili metne bagli olarak
hazirlanan metne bagli dramatizasyon; okunulan ve algilanan hemen her seyin
fiziksel ve sozel olarak canlandirmasini igeren metne bagli olmayan dramatizasyona

gore daha uzun bir planlama siirecini icermektedir (Sever ve digerleri, 2009).
Oyun

Oyun dogumdan itibaren baglayan ve aslinda insanin yasami boyunca devam
eden, bazen amagli bazen de amagsiz olarak gerceklestirilen bir etkinliktir. Yasamin
temel kaynagi olan oyun ¢ocuklarin kisiliginin gelismesine olumlu katkilar saglar.
Oyun ile bedensel ve duyussal etkinlikler ¢ocuklar tarafindan iligkilendirilmekte
bunun sonucunda deneyimleri biitiinlesmekte, yasama uyum saglayici davranislar
edinilmektedir (Sabir, 2022). Oyun; ¢ocuk i¢in deneyim kazanilan, ayn1 zamanda
yeni durumlara uygulama saglama yollarinin 6grenildigi bir alandir. Oyun siirecinde
drama siirecinde oldugu gibi ¢ocuk yaraticit ve iiretkendir ayn1 zamanda, hayatta
karsisina cikabilecek catigsmalara ¢6ziim bulma firsatini elde etmektedir (Aksoy ve

Dere Ciftgi, 2014).
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Pandomim

S6zsiiz oyun olarak da adlandirilan pandomim, 6nceden bilinen ya da
bilinmeyen, yasanilan ya da yasanilmas1 muhtemel bir 6ykii, hikaye veya olayin sesle
ifade etmeden yalnizca harekete dayali olarak canlandirmasini igeren tekniktir
(Karadag ve Caliskan, 2014). Temel noktasi jest ve mimiklerdir. S6zsiiz oyunda jest
ve mimikler 0ykii, hikaye veya olaymn genel aktariminda kullanilabilmekle birlikte

Oykii, hikaye veya olaya karsi olan hislerin ve tutumlarim yansimasi gorevi

gormektedir (Erdem, 2021).
Donuk imge

Donuk imge dramada yararlanilan fiziksel harekete dayali bir tekniktir. Bu
teknikte, katilimcilarin kendi bedenlerini ya da temsili bir bedeni kullanarak ii¢
boyutlu duragan goriintiiler olusturmalar1 amaclanmaktadir (Akar ve Somers John,
2012). Donuk imge anlamlarin somut imgelere doniistiiriilmesinde ve duygularin

yorumlanmasinda kullanilmaktadir.
Anlat1 Teknigi

Bir oykii, hikaye ya da herhangi bir anlatinin anlaticit tarafindan dile
getirildigi, sozel olarak ifade edildigi tekniktir. Anlatilarda verilmek istenen mesaj,
anlaticinin duygu ve diislinceleri sentezleme bunu yorumlayarak sesli sekilde dile
getirme becerisinden dogrudan etkilenmektedir (Isitan ve Turan, 2014). Anlati
tekniginin dramanin kullanilma seviyesi katilimcilarin kararlar1 ve ayn1 zamanda

canlandirmanin drgiisiine bagl olarak degismektedir.
1.5. YAPILAN ARASTIRMALAR
1.5.1. Drama ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Mohamed ve Barakat (2023) arastirmalarinda dijital drama Ogretiminin
cocuklarin alict ve ifade edici dilleri T{zerine olan etkilerini incelemeyi
amaglamiglardir. Aragtirmaya rastgele Orneklem yoluyla segilen ve devlet
anaokulllarinda okuyan 60 6grenci dahil edilmistir. Arastirmada deneysel yontem

kullanilmis 6grencilere 6n test ve son test uygulanarak veriler elde edilmistir.
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Aragtirma sonucunda dijital temelli drama 6gretiminin ¢ocuklari tesvik edici oldugu

ve dil becerilerinin gelisimine katki sagladig belirlenmistir.

Sarigbz ve Deveci (2022) aragtirmalarinda okul oOncesi Ogretmenlerinin
egitim ortamlarinda drama yonteminin kullanilmasina iligkin =~ goriislerini
incelemislerdir. Arastirma gorlisme yonteminin kullanildigi bir durum caligmasi
olarak ele alinmistir. Arastirmanin c¢aligma grubuna sosyoekonomik diizeyi farkli
okullarda ¢alisan Ggretmenler dahil edilmistir. Arastirmanin  sonucunda
Ogretmenlerin hepsinin drama plani uygulasa da drama yontemini diger yontemlere
gdre daha az kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin dramay1 kullanmalarinda
smifin fiziksel ortami ve sosyal etkilesimin etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica
arastirmalarinda drama ile ilgili kaynaklarin islevsel yonden yetersiz kaldiklar

sonucuna ulagilmistir.

Rochovska ve Svabova (2022) arastirmalarinda, okul dncesi 6gretmenlerinin
drama sanat1 ile olan iliskisel boyutunu incelemeyi amaclamiglardir. Bu amacla
ogretmenlerin aldiklart egitim, smifta drama yoOntemi uygulama big¢imleri ve
ogrencide uyandirdiklart istek siirece dahil edilmistir. Arastirmya 366 okul 6ncesi
Ogretmeni katilim gostermis ve arastirmanin verileri anket yoluyla elde edilmistir.
Arastirmada basit regresyon analizi kullamilmistir. Arastirma sonucunda
O0gretmenlerin drama sanatina yonelik bilgi ve tutumlarinin ortalamanin altinda
oldugu anlagilmistir. Bununla beraber 6gretmenlerin aldiklar1 egitimle drama sanati

uygulamalari arasinda pozitif bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Celik (2022) arastirmasinda Web of Science veri tabaninda, egitim alaninda
drama ile ilgili yayimlanmis makaleleri incelemeyi amaclamistir. Bu kapsamda
makalelerin  betimsel tarama modeli kullanarak bibliyometrik analizini
gerceklestirmistir. Arastirmada son 27 yil igerisinde yaymlanan 1649 makale
incelenmistir. incelemeler sonucunda 2007 yilindan sonra egitimde drama alaninda
yapilan c¢alismalarda artis oldugu gézlenmistir. Makale ¢alismalarinda en sik yayin
yapilan dilin Ingilizce, ispanyolca ve Rusca oldugu tespit edilmistir. En sik yayin
yapan iilkelerin ise Ingiltere, Avusturalya ve Amerika Birlesik Devletleri oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Kogce ve Ayka¢ (2017) bu arastirmalarinda matematik kazanimlarini ele
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almiglardir. Bu baglamda okul Oncesi 6gretmenlerinin yaratict drama kullanim
diizeylerini incelemislerdir. Bu arastirmaya Milli Egitim Bakanliginda ¢alisan 60
okul &ncesi ogretmenini dahil etmislerdir. Ogretmen goriisleri nitel arastirma
tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmuistir.
Aragtirmada sonug¢ olarak Ogretmenlerin matematik kazanimi ic¢in yaratict drama
kullaniminin  6neminin farkinda olduklar1 belirlenmistir. Ilaveten arastirmada
Ogretmenlerin yaratici drama konusunda bilingli olsa bile bu bilincin kuramsal

diizeyde kaldig1 ve ¢ogunlukla uygulamaya aktarilmadig tespit edilmistir.

Aydin ve Aykag (2016) arastirmalarinda yaratici drama yontemi ile verilen
egitimin okul oOncesi Ogrencilerinin c¢evre farkindaligina etkisini belirlemeyi
amaglamislardir. Aydin ve Aykag (2016) karma yontem kullandiklar1 ¢alismalarini 4
yas grubunda 44 Ogrenciyi dahil ederek gergeklestirmislerdir. Bu baglamda
Ogrencilerden veri toplarken arastirmanin nicel boyutunda gozlem kullanmislardir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise goriismeden yararlanmiglardir. Arastirmada deney
ve kontrol grubu olusturulmustur. Arastirmanin verileri analiz ederken betimsel
analiz kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ontest ve sontest uygulamalarinda
anlaml farklilik bulunmustur. Ayrica yapilan nitel analizlerde de benzer sonuglara
ulasilmigtir. Dolayisiyla arastirmada yaratici drama kullaniminin 6grencilerin ¢evre

farkindalig1 ve ¢evre sevgisi lizerinde olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir.

Yasar ve Aral (2011) caligmalarinda 1990-2010 yillar1 igerisinde olusturulan
ve okul Oncesinde drama alaninda yapilan lisansiistii tezleri incelemeyi
amaglamislardir. Bu kapsamda 4 doktora ve 33 yiiksek lisans arastirmasini
calismalarina dahil etmislerdir. Dokiiman analizi teknigi kullanilarak gergeklestirilen
bu calismada arastirmalarinin konusunun ilk yillardan son yillara dogru farklilastig
goriilmistiir. Okul 6ncesinde drama alaninda yapilan lisansiistii tezlerin ilk yillarda
okul oOncesini incelemeyi hedefledigi sonraki zamanlarda ise iletisim ve beceri
temalarina yogunlasildigi goriilmiistiir. Ayrica lisansiistii aragtirmalarmin ¢ogunun
Ogretmen goriislerinin iizerine gergeklestirildigi tespit edilmistir. Bu alanda 1990-
2010 yilinda gergeklestirilen lisansiistii tezlerin %65’ 1 deneysel calisma ile
yapilmistir. Arastirmada sonug olarak incelenen lisansiistii tez arastirmalarinin alanin

gelisimi i¢in yeterli olmadig: belirtilmistir.
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1.5.2. Degerler ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Abdurashidov (2023) arastirmasinda, Ozbek ulusal degerlerinin okul &ncesi
cocuklariin yetistirlmesi {izerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amacla
literatiir taramas1 gergeklestirmistir. Ozbek gelenekleri ile saygi, sevgi ve sadakat
degeri ana bilesenlerini okul Oncesi ¢ocuklarma iligkin olarak incelemistir.
Aragtirmada sonug olarak ¢ocuklara temel deger bilincinin asilanmanin gerekliligi

belirtilmistir.

Ergenekon ve Akiiziim (2021) arastirmalarinda okul Oncesinde degerler
egitimine yonelik c¢aligmalar1 incelemislerdir. Yapilan calismalardan yola cikarak
degerler egitimi ile ilgili Oneriler gelistirmeyi amaglamiglardir. Nitel olarak
gerceklestirilen aragtirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemine 9 lisansiistii tez, 20 makale ve 3 yayinlanmamis bildiri dahil edilmistir.
Aragtirmanin bulgular1 neticesinde okul Oncesi 6gretmenlerinin degerlere karsi
olumlu tutum gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin degerler egitimi
etkinliklerinde sinif igerisinde en cok sorumluluk degerini isledikleri bunu sevgi,
saygl ve yardimlasma degerlerinin takip ettigi belirlenmistir. S6z konusu durumda
degerlerin ¢ocuklara kolay kazandirma durumunun etkili oldugu ulasilan diger bir

sonugctur.

Topag ve digerleri (2020) ¢calismalarinda erken ¢ocukluk déonemi ¢ocuklarinin
deger kavramlarini incelemislerdir. Bu baglamda deger algilar1 ve tanimlamalarini
ele almislardir. Arastirma nitel bir ¢alisma olup fenemonolojik desen kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmaya 5 yas grubunda ve daha oOnce formal degerler
egitimi almayan 20 c¢ocuk dahil edilmistir. Degerlere iliskin veriler cocuklarla
yapilan goriismeler sonucunda toplanmis ve icerik analizi kullanilarak
yorumlanmistir. Arastirmada sonu¢ olarak ¢ocuklarin degerleri benzer anlama
gelecek sekilde tanimladiklar1 goriilmistiir. S6z konusu tanmimlamalarin ailede
cocuga saglanan somut yasantilara yonelik olarak gerceklestirildigi belirlenmistir.
Ayrica cocuklarin degerlerin anlamlarmi tam olarak bilmedikleri bagka seyler
tizerinden aciklama calistiklan diiriistliik, nezaket degerlerinin ise ¢ocuklarda tanim

olarak bir karsiliginin bulunmadig1 sonuglar1 elde edilmistir.

Sigurdardottir ve digerleri (2019) arastirmalarin1 okul 6ncesi 6gretmenleri ile
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gerceklestirmislerdir. Arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerleri aktarip
aktarmadiklarin1 eger aktariyorlarsa nasil aktardiklardiklarini ortaya koymayi
amaclamislardir. Eylem arastirmasi olan bu arastirmanin evrenini Izlandadaki bir
anaokulunun 7 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin verileri gézlemler
ile elde edilmistir. Elde edilen veriler tematik analiz yontemi ile analiz edilmistir.
Arastirmada sonug¢ olarak oOrtilk degerlerin ¢ocuklarin kafasini karistirdigi
Ogretmenlerin  degerleri  aktarirken acik ve  gOriiniir degerler egitimi

gergeklestirmeleri gerektigi anlagilmistir.

Birkok (2019) arastirmasinda degerlerin en genel siniflandirmasint yapmayi1
amaglamistir. Siniflandirmay1 yaparken literatlir taranmasi yapmis ve bes degeri
temel olarak kabul etmistir. Bu degerlerin ilk {i¢ii aslinda birbiriyle baglantili olan
ozgiirliik, esitlik ve adalettir. Bununla birlikte bilim ve sanat da temel degerlere dahil
edilmistir. Geri kalan degerlerin ise bes temel degerin birlesimi sonucu ortaya ¢iktig1
belirtilmistir. Aragtirmada evrensel degerlerin toplumsal degerleri etkiledigi ve

toplumsal degerlerin evrensel degerlerden olustugu sonucu elde edilmistir.

Topal (2019) arastirmasinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulan on
kok degeri ele almistir. Yapilan bu c¢alisma ile on kok degeri degerler egitimi
kapsaminda inceleyip degerlendirmeyi amaglamistir. Bu baglamda arastirmada
survey yontemi ile yari1 yapilandirilmig anket formu olusturulmustur. Olusturulan
form 67 o6gretmene uygulanmis ve Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda veriler
toplanmistir. Veriler analiz ederken frekans, yiizde baglaminda excel kullanilmistir.
Arastirma sonucunda &gretmenlerin Ogrencilere tiim degerleri Ogretemedikleri
gorlilmiistiir. Ancak sevgi, saygi, adalet degerlerinin 6grencilere yeteri seviyede

ogretildigi belirlenmistir.

Aral ve Kadan (2018) aragtirmalarinda 2013 okul 6ncesi egitim programini
(OOEP) ele almistir. OOEP’1 degerler baglaminda incelenmistir. Bu kapsamda
arastirmada igerik analizi gergeklestirilmistir. Arastirmada degerler kategorilere ve
alt kategorilere ayrilmustir. Deger kategorilerinin OOEP’ nin kazanim ve
gostergelerinde yer alip almadigi karsilastirilarak analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda her degere esit olarak yer verilmedigi tespit edilmistir. OOEP’ da en ¢ok

sorumluluk degerine iliskin kazanim ve gostergelerin yer aldig1 belirlenmistir.
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1.5.3. Okul Oncesi Dénemde Degerler Egitimi ve Drama ile ilgili Yapilan

Arastirmalar

Rahimi Pordanjani (2021) arastirmasinda, drama terapisinin otizmli
cocuklarin sosyal becerileri lizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Bunun
icin franin Isfahan sehrinde 6zel egitim gdren 40 gocuk rastgele drneklem yoluyla
secilerek arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmis ve
arastirmanin verileri 6n test-son test ile toplanmistir. Aragtirmanin verileri varyans
analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda drama terapisinin ¢ocuklarin sosyal

becerilerinin gelisiminde olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir.

Kaya ve Antepli (2018) arastirmalarinda erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarina
yonelik olarak olusturulan yaratict drama etkinliklerinin degerler egitimine
uygunlugunu degerlendirmeyi amaglamislardir. Bu kapsamda 5-6 yas grubuna dahil
olan 16 ¢ocuk ile aragtirmalarini yiirtitmiislerdir. Kaya ve Antepli (2018) birer ders
saati ve toplamda 18 etkinlikten olusan yaratict drama etkinlikleri uygulamislardir.
Veri toplamak i¢in degerlendirme anketi olusturmuslardir. Olusturulan anket drama
Oncesi ve drama sonrast uygulanmis ve aralarinda anlamli farklilik olup olmadigi
belirlenmeye calisilmistir. Bu kapsamda analiz i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi
kullanilmistir. Arastirmada sonug¢ olarak drama Oncesi ve drama sonrast degerler
egitimi uygulamalarinda drama sonrasi lehine anlamli farklilik belirlenmistir.
Dolayisiyla yaratict drama uygulamalarinin degerler egitimi puanlarina olumlu etki

ettigi sonucu elde edilmistir.

Akgiin (2018) arastirmasinda okul 6ncesi donemde verilen yaratict drama
yonteminin deger edinimi tlizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirma nicel bir
arastirma olup aragtirmanin Orneklemine bir ilkokulun anasinifina devam eden 40
cocuk dahil edilmistir. Arastirmada toplam 13 hafta siireyle drama uygulamalari
gerceklestirilmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubuna ayrilan g¢ocuklardan
veriler deger kontrol 6l¢cegi ile toplanmistir.. Arastirmada sonug¢ olarak yaratica
drama yontemi alan grupla almayan grup arasinda degerler edinimi {izerinde anlamli

farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Ada (2016) aragtirmasini erken ¢ocukluk donemini lizerine gerceklestirmistir.

Arastirmasinda bu donemde uygulanan dramanin degerler egitimi {izerindeki
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etkilerini degerlendirmeyi amaclamistir. Arastirmanin 6rneklemini 4-5 yaglarinda 21
cocuk olusturmaktadir. Aragtirma nicel bir ¢alismadir. Arastirmada ¢ocuklar deney
ve kontrol grubu olarak ayrilmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan
olusturulan deger kontrol rubrigi ile toplanmistir. On test ve son test
uygulamalarindan sonra verilerin bulgular1 SPSS ile elde edilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore drama Oncesi yapilan On test ve drama uygulamasi yapilan son test
arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Arastirmada yas ,cinsiyet faktorlerinin

onemli bir degisken olmadig1 belirlenmistir.

Kaya ve digerleri (2016) arastirmalarinda degerler egitimde drama
yonteminin 6grencilerin deger farkindaligina etkilerini belirlemeyi amaglamislardir.
Arastirmanin 6rneklemine Diyarbakir’ da ¢alisan 11 okul oncesi 0gretmeni dahil
edilmistir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nitel verileri
toplanirken arastirmacilar tarafindan olusturulan goriisme formu kullanilmistir.
Arastirmanin nicel verileri toplanirken likert tipli aile davranis degerlendirme formu
olusturulmustur. Arastirmanin verileri deneysel analiz yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Deney ve kontrol grubu olusturulmus ve deney grubuna degerlere iliskin
resimli kartlar uygulanmistir. Arastirmada sonug¢ olarak drama ile islenen dersler
sonrast ¢ocuklarin deger farkindaliklarinda %51 lik artisin oldugu diger ders
islenigleri sonrasinda ise bu oranin %21 de kaldig1 tespit edilmistir. Boylelikle

dramanin ¢ocuklarin degerlere kars1 farkindaligina olumlu etki ettigi belirlenmistir.
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IKiNCi BOLUM

2. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli, arastirmanin deseni, ¢calisma
grubu, veri toplama araglar1 ve buna iliskin gegerlik giivenirlik ¢alismalariyla birlikte

arastirmanin veri analizine yonelik bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, bir anasinifinda drama yoluyla verilen degerler egitimi
etkinliklerinin incelendigi bir durum g¢alismasidir. Durum galismalari, bir veya birden
cok veri kaynaginin (olay, olgu, ortam, grup, sistem) gercek yasam cergeveleri i¢inde
biitiinciil bir yorumla incelenmesine, nedensel ve iligskisel derinlemesine
betimlemelerin  gerceklesmesine imkan saglayan nitel arastirma modelidir
(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2014). Bu arastirmada, okul 6ncesi 6grencilerinin gercek
yasamlar1 i¢inde, dogal Ogrenme ortamlarinin engellemeden incelenmesi

amaclandigindan durum ¢alismasi modeli tercih edilmistir.

Arastirma; durum c¢alismasit desenlerinden, daha O©nce hi¢ kimsenin
ulasamadigi durumlarla calisilmasina imkan verme ve gelecekte yapilacak
caligmalara yol gosterme O6zelligi tasiyan biitlinciil tek durum deseni kullanilarak
gerceklestirilmistir (Flyvbjerg, 2011). Tek durum desenleri tek analiz birimini
icermektedir. Yapilan bu arastirmanin da analiz birimine yalnizca bir okul oncesi
anasiifi dahil edilerek daha once ortaya ¢ikmamis durumlarin incelenmesi ve ileri

zamanlarda yapilacak arastirmalara temel olmasi amaglanmaktadir.

Bu kapsamda daha 6nce drama yoluyla degerler egitimi etkinlikleri ile hi¢
karsilasmamis olan bir devlet okulundaki bir anasinifi se¢ilmis, arastirmanin
problemi ve alt problemleri baglaminda derinlemesine inceleme gergeklestirilmistir.

Arastirmanin biitlinsel tek durum deseni sekil 1 de belirtilmistir.
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Sekil 1.

Tekli Durum Deseni

Drama Uygulama Oncesi Drama Uygulama Siireci Drama Uygulama Sonrasi
Gozlem Gozlem Gozlem
(DEGF) (DEGF)

Calisma Grubu
Anasimifi
n= (10)

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, zengin bilgi iceren olgu ve durumlarin kesfedilmesinde
yararlanilan amach Ornekleme yontemlerinden Ol¢iit 6rnekleme yontemi secilerek
olusturulmustur (Johnson ve Christensen, 2014). Olgiit 6rnekleme ydntemi
arastirmaya baslamadan ya da arastirmanin baslangicinda belirlenen bir dizi 6lgiitii
icermektedir. Bu arastirmanin baslangicinda, ¢alisma grubunun okul éncesi ogrencisi
olmasi, aymi sinifta 6grenim goriiyor olmast ve daha once drama yoluyla degerler
egitimi etkinlikleri ile hi¢ karsilasmamis olmasi seklinde Olgiit maddeleri

belirlenmistir.

Bu dogrultuda 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Hatay ilinin Kirikhan
ilgesine bagh bir ilkokulun bir anasinifi sec¢ilmis ve bu smifta egitim alan 10 okul
oncesi Ogrencisi lizerinde arastirma yiriitiilmistiir. Calisma grubuna okul o6ncesi
Ogretmeni dahil edilmistir. Ayn1 zamanda drama lideri olan anasinifi 6gretmeni 6

yillik kideme sahip olup lisansiistii egitimine devam etmektedir .

DEMOGRAFIK OZELLIKLER
Ogrenci Yast Cinsiyet Ailenin Sosyoekonomik
Kiz Erkek Durumu
5 4 3 Orta diizey
6 2 1 Orta diizey
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2.3.Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama tekniklerinden yapilandirilmamis gozlem

kullanilmus, arastirmanin verileri ise deger gézlem formu ile toplanmustir.

Arastirmanin verileri, drama uygulamalar1 6ncesinde ve haftada bir etkinlik
saatinde, , okul oncesi Ogrencilerinee uygulanan degerler gézlem formu ile elde

edilmistir.
2.3.1.Deger Gozlem Formu

Deger gozlem formu: Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarda olusmaya baslayan
deger farkindaliginin davranisa yansimasi zaman almaktadir. Bu nedenle bu
arastirmada, drama yoluyla gergeklestirilmesi planlanan deger egitimi etkinliklerinin
Ogrencilerin tizerindeki etkilerinin incelenmesi amaciyla deger davranislarina iliskin
ayrintt ve genis zaman olanagl saglayan gozlem yontemi kullanilmistir (Karatas,
2017). Aragtirmada gozlem yonteminin tercih edilmesinin diger bir nedeni de 6grenci
davraniglarini dogal ortamla izleme ve gercekei davraniglara iliskin veri elde etme

olanagi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Degerler gozlem formu olusturulurken okul Oncesi egitim kitabinda yer
verilen temel degerler dikkate alinmistir. Bu baglamda sevgi, saygi, sorumluluk,
hosgort, igbirligi, paylasma ve temizlik deger kavramlar1 degerler gozlem formunun
temel boyutlarin1 bu kavramlara iligkin arastirmaci tarafindan olusturulan kazanim
maddeleri ise degerler gozlem formunun alt boyutlarini olusturmada kullanilmistir.
Her bir alt boyuta 6zgii 10 kazanim maddesi belirlenmis olup degerler gézlem formu
50 madde igeriginden olusturulmustur. Degerler gozlem formu, 6grencide ortaya
cikmasi amaglanan deger davranislarinin gézlenme sikligina gore (1) her zaman, (2)
bazen, (3) higbir zaman olmak iizere ii¢ seviyede tasarlanmistir. Ilgili gézlem formu
aragtirmact tarafindan olusturulduktan sonra kapsam gegerliliginin saglanmasina
iligkin okul Oncesi, egitim, 6gretim, drama ve degerlere iliskin ¢aligmalart olan, 2
okul Oncesi egitim alaninda bilim uzmani, 1 egitim programi ve dgretimi ve 1 sinif
yonetimi alaninda uzman doktor 6gretim iiyesi,1 temel egitim alaninda bilim uzmani
ve 1 psikolojik danigma ve rehberlik alaninda uzman aragtirma gorevlisi olmak tizere

toplamda 6 alan uzmanimna sunulmustur. Uzmanlardan, deger gdézlem formunun
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icerigini olusturan maddeleri; anlagilirlik, hedef kitleye uygunluk ve olciilebilirlik
bakimindan degerlendirmeleri istenmistir. Uzman goriisleri sonrasinda bazi maddeler
anlagilabilirlik bakimindan yeniden diizenlenmis ve degerler goézlem formuna

arastirmaci tarafindan son sekli verilmistir.
2.3.2. Degerler Egitimi Ogretim Program
2.3.2.1. Degerler Egitimi Etkinliklerine iliskin Drama Uygulama Plam

Aragtirmada, drama uygulamalar1 olusturulurken okul Oncesi egitim
programinda yer alan kazanim ve goOstergeler incelenmis, bunlar igerisinden
degerlere ilgili olan kazanim ve gdstergeler belirlenmistir. Degerlere iligskin kazanim
gostergeleri igerisinden Ogrencilerin yas grubu ozellikleriyle ortlisen kazanimlara
ulasilmasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan tasarlanan “degerler
egitimi 6gretim program™1, 2 okul Oncesi egitim alan uzmani, 1 egitim programlari
ve Ogretimi uzmami ve 5 okul Oncesi Ogretmenin goriisleri dogrultusunda

diizenlenmis ve son seklini almistir.

“Degerler egitimi 0gretim programi” hazirlanirken, dgrencilerde dogduklar
andan itibaren olusmaya baslayan degerlerin 6gretimine oncelik verilmis ve basitten
karmasiga dogru bir sira izlenmistir. Ogrencilerde daha c¢ok asina oldugu degerleri
iliskin kazanimlar1 daha kolay elde edebilme dngoriisiinden yola ¢ikilmis, bu sayede
ogrencilerin drama uygulama siirecine kolay uyum saglayabilmesi hedeflenmistir.
Boylelikle drama uygulama siirecinin isleyisini 6grenen 6grencilerin, yalnizca drama

uygulamalari ile verilmek istenen degerlere odaklanmasi1 amaglanmistir.

Degerler egitimi 0gretim programinin igerigini olusturan drama uygulama
siirecleri planlanirken egitsel ve yaratict drama yontemleri kullanilmistir. Bu
baglamda dogaglama, oyun, miizik, sanat etkinliklerinden yararlanilmistir. Drama
uygulama siirecinin 1sitnma, canlandirma ve degerlendirme agsamalar1 olmak tizere ii¢
asamada gergeklestirilmesi planlanmistir. Genel olarak i1sinma asamast 15 dakika,
canlandirma asamasi 30 dakika ve degerlendirme asamasina 15 dakika zaman
ayrilmigtir. Asamalar aras1 gecisler esnek birakilmis, bu sayede herhangi
beklenmedik bir durumla karsilagildiginda asamalarin saatini uzatma sansi elde

edilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan drama yoluyla degerler egitimi 6gretim
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program plani su sekildedir:

Sekil 2.
Degerler Egitimi Ogretim Programi Plant

Uygulama Uygulama Ay1 Etkinlik Deger Adi
Haftast saati

1.Hafta Ekim 60 Sevgi
dk.

2.Hafta Ekim 60 Sorumluluk
dk.

3.Hafta Ekim 60 Saygi1/ Hosgori
dk.

4.Hafta Kasim 60 Temizlik
dk.

5.Hafta Kasim 60 Paylasma
dk.

6.Hafta Kasim 60 Isbirligi
dk.

7.Hafta Aralik 60 Sevgi/Sayg1/Hosgorii/Sorumluluk
dk.

8.Hafta Aralik 60 Isbirligi/Paylagma/Temizlik

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada deger gozlem formu olusturulduktan sonra bu form Hatay ilinin
Kirikhan ilgesine bagli bir ilkokulun bir anasmifina uygulanmistir. Deger gozlem
formu doldurulurken, arasgtirmanin objektifligi ve gecerliligi agisindan goézlemi
gerceklestirecek 6gretmenin gozledigi deger davraniglarina iligkin her 68renciye ayri

bir portfolyo tutmasi ve her 6grenciyi ayni siklikta gézlemlemesi istenmistir.

Ogretmenden ilk olarak drama uygulama asamasma kadar olan siiregte
ogrencilerin deger davraniglarint  gbzlemleyerek portfolyoya islemesi ve
portfolyolara islenmis Ogrenci deger davranisi sikligina gore formu doldurmasi
istenmistir. Ikinci olarak, dgretmenden drama siirecinde &grencilerde gdzlemledigi
deger davraniglarim1 6grenci portfolyolaria islemesi istenmistir. Son olarak, biitlin
drama uygulamalarinin ardindan O6gretmenin ¢ocuklarin deger davraniglarini

gozlemlemesi, portfolyoya islemesi ve portfolyolara islenmis 6grenci deger davranisi
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sikligina gore formu doldurmasi istenmistir.

Aragtirmada 6gretmenin Ogrencilerdeki deger davraniglarini drama Oncesi,
drama uygulama siras1 ve drama sonrasi siirekli gézlemlemesi beklenilmistir. Drama
oncesi eylill ve ekim aylarinda 4 hafta; drama uygulama sirasinda, ekim, kasim ve
aralik aylarinda 8 hafta; drama sonrasi aralik, ocak aylarinda 4 hafta, toplamda 16
hafta gozlem siirecine ayrilmistir. Ogrenci deger davramslari, drama oncesi ilk
degerlendirme ve drama sonras1 ikinci degerlendirme olacak sekilde
degerlendirilmistir. Uygulama agsamasinda arastirmact ve okul Oncesi egitim alan
uzmani ve egitim programlart ve dgretimi uzmani tarafindan her bir 6grenci deger
farkindaligi, davramis performanst ve deger kazanimlari baglaminda ayri ayr
incelenmigstir. Okul Oncesi donem degerler egitiminde kullanilan dramanin
cocuklarin gelisim diizeyleri, deger farkindalig1 ve deger kazanimlari tizerindeki etki
ve katkilar1 kapsaminda elde edilen veriler degerler gozlem formu araciliiyla

toplanmis ve igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir.
2.5. Gecgerlik ve Giivenilirlik Calismalar:

Arastirma gozlem yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin
amacina uygun belirlenen Olgiitler gercevesinde uygulamanin gergeklestirilecegi
anasinifi belirlendikten sonra, arastirma etigi kapsaminda, 6grenci gozlemini
gergeklestirecek 6gretmenle 6n goriisme yapilmis ve aragtirma siirecine dahil olmaya

iliskin goniilliiliik diizeyi belirlenmistir.

Arastirma siirecinde, 6gretmenden her bir 6grenci i¢in ayrit bir portfolyo
bunlarla ilgili kendi diisiincelerini de eklemesi istenmistir. Bu siiregte giivenirligin
saglanmas1 ve arastirmacinin gordiikleri ve duyduklarmin gercekligine yonelik, sozel
davranig gosteren ogrencilerin davranislari igin ses kayit cihazi kullanilmig, buna ek
olarak dramanin uygulanma asamasi video ile kayit altina alinmistir. Elde edilen ses
kayitlari, videolar ve portfolyolar arastirmaci, 2 6gretmen ve bir bilim uzmani

tarafindan incelenmistir.

Arastirmada, degerler gézlem formu gelistirildikten sonra 10 bilim uzmanina

’

gonderilmis “maddenin hedeflenen yapiyi 6lgme  durumunu ve gerekliligini’
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degerlendirmeleri istenmistir. Toplamda 2 egitim yonetimi, 4 okul 6ncesi egitim ve 2
egitim programlart ve Ogretim alan uzmanlarindan geri doniit alinmistir. Deger
gozlem formunda yer alan maddelerin kapsam gegerliligi oran1 (KGO) Lawshe
(1975) tarafindan gelistirilen ve alt1 asamadan olusan (KG= 1 N / 2 N) formiilii ile
hesaplanmistir. Sonug olarak tiim maddelerinin KGO’n1 0.50 nin iizerinde ¢ikmis en
diisik madde KGO’n1 0.75 olarak tespit edilmistir. Maddelerin gerekliliginin KGO
ile tespitinden sonra, gozlem Olgefinin tamaminin kapsam gecerlilik indeksini
belirlemek amaciyla KGi= YKGO/MS formiilii kullanmis ve maddelerinin kapsam
gecerlilik oOlgiitii 0.87 olarak hesaplanmistir. Daha sonra maddelerin anlamlilik
diizeyinin belirlenmesi amagli Veneziano ve Hooper’in 8§ uzman igin belirledigi
kapsam gecerlilik Olciitii ile arastirmanin kapsam gegerlilik 6l¢iitii karsilagtirilmis

(0.87>0.78) ve maddeler istatiksel agidan anlamli bulunmustur.

Arastirmadan elde edilen gozlem verilerini raporlagtirma siirecinde
objektifligi saglamak adina 2 O6gretmen, 1 bilim uzmani ve 1 alan uzmaninin

goriisleri alinmastir.
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3. BULGULAR

UCUNCU BOLUM

Bu boliimde arastirmanin alt problem durumlarina iligkin veriler kapsaminda

elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1. Drama Oncesi Elde Edilen Bulgular

3.1.1. Drama Oncesi Deger Farkindahgina iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 1’ de okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin drama etkinlikleri uygulanmadan

onceki deger farkindaligina iligskin elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo1
Drama Oncesi Deger Farkindaligi
TEMA KATEGORI KOD GOSTERGELER SIKLIK
Deger Sevgi Degerlerin Sevgi sozciiklerinin anlamint
Farkindali anlam ve bilir.
g1 Onemini bilme
Neyi sevip sevmedigini bilir. .
Deger Insanlara ve diger canlilara
Gosterebilme kars1t merhamet gosterir. h
Sevdiklerinin mutlulugu icin
caba gosterir. .
Sayg1 Hoggorii Degerlerin Nezaket ciimlelerinin anlam
anlam ve ve 6nemini bilir.
Oonemini bilme i 1
Insanlarin  farkli duygu ve
diisiincelerine sayg1 duyar. .
1 |
Deger Bulundugu ortamda var olan
Gosterebilme diizene sayg1 gosterir.
.m
Karsilastigr farkli durum ve
olaylara kars1 anlayis
gosterir. 3 -
Isbirligi Degerlerin Isbirligi yapmanin ve
Paylagsma anlam ve paylagmanin dnemini bilir.
6nemini bilme 1
Baskalariyla ~ duygu  ve
diislincelerini paylasir.
3 Il
I Herzaman [ Bazen Higbir zaman



Tablo 1

DramaOéncesi Deger Farkindahgi “‘(Devami)”

TEMA KATEGORI KOD GOSTERGELER SIKLIK
Deger Isbirligi Deger Baskalariyla igbirligi
Farkindaligt | paylagma Gosterebilme yapmaktan mutluluk duyar. . 3
Grup/takim igerisinde rol
paylasimina saygi gosterir. . 4 -
Sorumluluk Degerlerin Bir gorev/sorumluluk
anlam ve almaya isteklidir  bunu
Snemini ifade eder. 3 -
bilme Hata kaynagmin kendisi
oldugunu kabullenir. 6 l
Deger Bir bitkinin yetistirilmesini
Gosterebilme ve bakimini iistlenir.
. 31
Bir hayvanin
yetistirilmesini ve bakimini
iistlenir. 3 -
Temizlik Degerlerin Saglikli olmak igin temiz
anlam ve olmak gerektigini bilir.
Onemini
bilme Temizlik  malzemelerini
1
Deger Cevre temizligi
Gosterebilme ¢alismalarina gonilli
olarak katilir.
Cevre ve doga temizligine
Onem verir.
:
[ Her zaman - Bazen Higbir zaman

Drama etkinlikleri uygulanmadan once deger farkindaligina iliskin elde

edilen bulgulara bakildiginda degerlerin sevgi, saygi/hosgorii, isbirligi/paylasma,
sorumluluk ve temizlik olmak tlizere 5 farkli kategoriye ayrildigi, s6z konusu
kategorilerin ise degerlerin anlam ve 6nemini bilme ve deger gosterebilme kodlari
baglaminda incelendigi goriilmektedir. Degerlerin anlam ve Onemini bilme kodu
altinda incelenen gostergelere bakildiginda, Ogrencilerde en sik olarak sevgi
degerinin anlam ve onemini bildiklerine iliskin gostergeler elde edildigi ve bunu
sirastyla saygi/hosgorii, temizlik, sorumluluk ve isbirligi/paylasma degerlerinin
izledigi belirlenmistir. Degerleri gosterebilme kodu altinda incelenen gostergelere
bakildiginda ise G6grencilerin sevgi degeri basta olmak lizere sirasiyla, temizlik,

saygi/hosgorii, sorumluluk ve isbirligi/paylasma degerlerini sergiledikleri tespit



edilmistir. Ilaveten dgrencilerde kategori bazinda ele alan, degerlerin anlam ve

Oonemini bilme ve degerleri gosterebilme gostergelerinin goriilme sikliginin saygi

degeri disinda birbirleriyle paralellik gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin

en ¢ok sevgi degerinin anlami ve 6nemini bildikleri ve bu degeri gosterebildikleri

dikkat ¢cekmis

tir.

3.1.2. Drama Oncesi Degerlerin Smif ve Okul Ortaminda Uygulanmasina

Mliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 2’ de okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin drama etkinlikleri uygulanmadan

once degerleri sinif ve okul ortaminda uygulamalarina iligkin elde edilen bulgulara

yer verilmistir.

Tablo 2
Drama Oncesi Degerlerin Sinif Ve Okul Ortaminda Uygulanmas:
TEMA KATEGORI KOD GOSTERGELER SIKLIK
Degerlerin Sevgi Deger Sevgisini kurdugu
Uygulanma davraniglar ctimlelerle ifade eder.
s1
Sevgisini gosteren
davraniglar sergiler.
Giinliik hayatta sevdigi
seylerle 1ilgili  Ornekler
Verir.
Karsilik beklemeden
sevgisini gosterir.
Sevdigi  insanlar  igin
hediyeler, siirprizler
hazirlar.
Sevdigi seyleri saklar.
Saygi1 Hosgorii Deger Gerekli durumlarda sirasin
davraniglari bekler.
Gerekli  durumlarda izin
ister.
Karsisinda konusan Kkisiyi
soziinii kesmeden dinler.
Insanlarin hatalarina kars
hosgorii gosterir.
B Herzaman [ Bazen Hicbir zaman
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Tablo 2

Drama Oncesi Degerlerin Sinif ve Okul Ortaminda Uygulanmasi “(Devami)”’

TEMA

KATEGORI

KOD

GOSTERGELER

SIKLIK

Insanlarla iletisim kurarken
iyi dileklerde bulunur.

Bulundugu ortamda
kurallara saygi gosterir ve
uyar.

S

Isbirligi
Paylagsma

Deger
davranislart

Bagkalariyla
paylasir.

esyalarini

Degerlerin
Uygulanma
st

Isbirligi
Paylagma

Deger
davranislart

Basgkalariyla yiyecek ve
iceceklerini paylasir.

g

Bagkalariyla oyuncaklarini
paylasir.

ol

Bir durum ya da olaya
kars1 baskalariyla ortak
karar verir.

Problemlere kars1
bagkalariyla ortak ¢6ziim
iretir.

w

N

Verilen gorevi grup/takim
arkadaglariyla
gergeklestirir.

Sorumluluk

Deger
davranislari

Basladigr etkinligi/gorevi
zamaninda tamamlar.

(op]

Etkinlige baglamadan arag
gereclerini hazirlar.

r

Etkinlik  bittikten sonra
arag gereglerini toplar.

iSN

Egyalarini korur,
kaybetmemek i¢in Onlem
alir.

Yemek saatinde
yardimsiz kurar.

sofray1

[N

Yemek yedikten sonra
sofray1 yardimsiz kaldirir

ol

Temizlik

Deger
davraniglari

Temizlik  malzemelerini
islevsel olarak kullanir.

[N

Kisisel temizligine dikkat
eder.

B Her zaman

I Bazen

Hicbir zaman
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Tablo 2

Drama Oncesi Degerlerin Sinif ve Okul Ortaminda Uygulanmasi “(Devami)”’

TEMA KATEGORI KOD GOSTERGELER SIKLIK

Gidalarin temizligine
dikkat eder. -
1

Esyalarint temiz tutmaya

dikkat eder.
|

Yemek yerken iistliniin
kirlenmemesine 0zen
gosterir.

Arag  geregleri  temiz

kullanir. .

I Herzaman [l Bazen Hicbir zaman

Drama etkinlikleri uygulanmadan 6nce degerlerin sinif ve okul ortaminda
uygulanmas1 kapsaminda elde edilen bulgulara bakildiginda degerlerin sevgi,
saygi/hoggorii, isbirligi/paylagsma, sorumluluk ve temizlik olmak tizere 5 farkli
kategoriye ayrildigi, s6z konusu kategorilerin ise deger davranislar1 kodu baglaminda
incelendigi goriilmektedir. Sinif ve okul ortaminda O6grencilerde goriilen deger
davraniglar1 incelendiginde, Ogrencilerin en sik sevgi degerine iliskin olumlu
gostergeler sergiledigi  bunu temizlik, sorumluluk, isbirligi/paylasma ve
saygi/hosgorii degerlerinin izledigi sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin bir grupla ya
da baskalariyla (Bir durum ya da olaya kars1 baskalariyla birlikte ortak karar verir,
bir probleme karsi baskalariyla birlikte ortak ¢oziim {iretir) beraberken daha
paylasimc1 davranislara yonelim gosterdigi belirlenmistir. Ilaveten 6grencilerin
sorumluluk degerine iliskin hazirlanma (Etkinlige baslamadan ara¢ gereclerini
hazirlar, Yemek saatinde sofray1 yardimsiz kurar.) asamasinda, toparlanma (Etkinlik
bittikten sonra arag¢ gereglerini toplar, Yemek yedikten sonra sofrayr yardimsiz
kaldirir ) asamasina gore ¢cok daha sik olumlu deger davraniglar sergiledikleri tespit

edilmistir.
3.1.3.Drama Oncesi Deger Kazamimina iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 3’ te okul dncesi donem g¢ocuklarinin drama etkinlikleri uygulanmadan

onceki deger kazanimlarina iligskin elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 3

Drama Oncesi Deger Kazanimlar

TEMA KATEGORI KOD GOSTERGELER SIKLIK
Deger Sevgi Zihinsel Sevgi sozciiklerinin
Kazanimla beceri anlamini bilir -
I1 Kazanimi
Neyi sevip sevmedigini
bl h
Fiziksel Sevgisini gdsteren
beceri davraniglar sergiler. u
Kazanimi
Sevdigi  insanlar  i¢in
hediyeler, stirprizler -
hazirlar.
Sevdigi seyleri saklar.
& E
Sosyo- Insanlara  ve diger
duygusal canlilara merhamet -
beceri gosterir.
kazanimi Sevdiklerinin  mutlulugu
icin gaba gésterir. h
Deger Sevgi Sosyo- Kargilik beklemeden
Kazammla duygusal sevgisini gosterir. -
r1 beceri
kazanimi
Dil becerisi Sevgisini kurdugu
kazanimi climlelerle ifade eder. .l
Glinlik hayatta sevdigi
seylerle ilgili  drnekler -
Verir.
Sayg1 Hosgorii Zihinsel Nezaket climlelerinin
beceri anlam ve 6nemini bilir. -
kazanimi 1
Fiziksel Gerekli durumlarda sirasini
beceri bekler.
Kazanimi . 3 -
Sosyo- Gerekli durumlarda izin
duygusal ister.
beceri . ¢ -
kazanimi
B Herzaman [ Bazen Hicbir zaman




Tablo 3

Drama Oncesi Deger Kazanimlari “(Devami)”

TEMA

KATEGORI

KOD

GOSTERGELER

SIKLIK

Karsisinda konusan Kkisiyi

soziinl kesmeden dinler.

"E

Bulundugu ortamda
kurallara saygi gosterir ve

uyar.

5+ m

Insanlarin farkli diisiince
ve  duygularina  saygi

gosterir.

.1

Insanlarin hatalarina karsi

hosgori gosterir.

ol

Karsilastigt farkli durum
ve olaylara karsi anlayis

gosterir.

B m

Bulundugu ortamda var

olan diizene sayg1 gosterir.

Dil becerisi

kazanimi

Insanlarla iletisim kurarken

iyi dileklerde bulunur.

Isbirligi
Paylasma

Zihinsel
beceri

kazanim

Bir durum ya da olaya

kargt bagkalariyla ortak

karar verir

Problemlere kars1
baskalariyla ortak ¢6ziim

uretir.

Isbirligi ~ yapmanm  ve

paylagmanin 6nemini bilir.

Baskalariyla yiyecek ve

iceceklerini paylasir

Deger
kazanimla

I1

Isbirligi
Paylasma

Fiziksel
beceri

kazanimi

Bagkalariyla oyuncaklarini
paylasir.

Verilen gorevi grup/ takim
arkadaslariyla
gergeklestirir.

N

B Her zaman

I Bazen

Hicbir zaman
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Tablo 3

Drama Oncesi Deger Kazanimlari “(Devami)”

TEMA KATEGORI KOD GOSTERGELER SIKLIK
Sosyo- Bagkalartyla igbirligi
duygusal yapmaktan mutluluk duyar.
beceri S
kazanimi Grup/takim igerisinde olan
rol  paylagimina  saygi
gosterir. 4 -
Baskalariyla duygu ve
diistincelerini paylasir.
|
Sorumluluk Zihinsel beceri Esyalarini korur,
kazanimi kaybetmemek i¢in Onlem
alir. 1
Bagladig1 etkinligi/gorevi ‘
zamaninda tamamlar. - .
Hata kaynaginin kendisi
oldugunu kabullenir. 6 l
Fiziksel beceri Etkinlige baslamadan arag
Kazanimi gereclerini hazirlar. l
1
Etkinlik  bittikten  sonra
arag gereclerini toplar. . 4
Yemek saatinde sofrayi
yardimsiz kurar. -
2
Yemek yedikten sonra
sofray1 yardimsiz kaldirir 5 _
Sosyo- Bir bitkinin yetistirilmesini
duygusal ve bakimin tstlenir.
beceri 3 l
kazanimi Bir hayvanin
yetistirilmesini ve bakimini
iistlenir. 3 -
Dil  becerisi Bir gorev/sorumluluk
kazanimi almaya isteklidir  bunu
ifade eder. 3 B
Temizlik Zihinsel beceri Temizlik  malzemelerini
Kazanimi tanir. -
1
Temizlik  malzemelerini
iglevsel olarak kullanir. .-
1
Fiziksel beceri Kisisel temizligine dikkat
kazanimi eder. -
Il Herzaman [ Bazen Hicbir zaman



Tablo 3

Drama Oncesi Deger Kazanimlari “(Devami)”

TEMA KATEGORI KOD GOSTERGELER SIKLIK
Deger Temizlik Fiziksel beceri Gidalarin temizligine
kazani kazanimi dikkat eder.
mi1 Egyalarin1 temiz tutmaya
dikkat eder.

Arag  geregleri  temiz

kullanir.

Yemek yerken iistiiniin

kirlenmemesini Ozen
gosterir.
Sosyo- Cevre ve doga temizligine
duygusal Onem verir.
beceri Cevre temizligi
kazanimi calismalarina goniilli

olarak katilir.

Saglikli olmak i¢in temiz

Dil becerisi .
olmak gerektigini ifade
kazanimi
eder.
B Herzaman [ Bazen Hichir zaman

Drama etkinlikleri uygulanmadan once deger kazanimi kapsaminda elde
edilen bulgulara bakildiginda degerlerin sevgi, saygi/hosgorii, isbirligi/paylasma,
sorumluluk ve temizlik olmak tizere 5 farkli kategoriye ayrildigi, s6z konusu
kategorilerin ise zihinsel beceri kazanimi, fiziksel beceri kazanimi, sosyo-duygusal
beceri kazanimi ve dil becerisi kazanimi kodlart baglaminda incelendigi
goriilmektedir. Tiim kategoriler bazinda ele alinan kodlarda, ilk olarak zihinsel
beceri kazanimi koduna iliskin bulgular incelenmis, gozlem maddeleri dogrultusunda
ogrencilerin  zihinsel beceri kazanimi  diizeyinin  sirasiyla  sorumluluk,
isbirligi/paylasma ve temizlik degerlerinde yliksek oldugu, sevgi ve saygi/hosgorii
degerlerinde ise esdeger diizeyde yer aldig1 tespit edilmistir. Ikinci olarak fiziksel
beceri kazami koduna iligkin bulgular incelenmis, kodlarda ogrencilerin fiziksel
beceri kazanimi diizey sikligi sirasiyla; sorumluluk, temizlik, isbirligi/paylasma,
saygi/hosgorii ve sevgi degerleri olarak belirlenmistir. Arastirmada daha sonra sosyo-

duygusal beceri kazami koduna iliskin bulgular incelenmis, 6grencilerin sosyo-
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duygusal beceri kazanimi diizeyinin sirasiyla saygi/hosgorii, isbirligi/paylasma,
sevgi, temizlik ve sorumluluk degerleri oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmada
son olarak dil beceri kazanimi1 koduna iliskin bulgular incelenmis, dgrencilerin dil
beceri kazanim diizeyinin sirasiyla sevgi, saygi/hosgorii ve temizlik degerlerinde
olacak sekilde siralandig1 belirlenmistir. ilaveten gozlem formlarindan elde edilen
bulgularda sorumluluk ve isbirligi/paylasma degerlerinin dil beceri kazaniminda en

diisiik ve esit diizeyde oldugu dikkat ¢cekmistir.
3.1.4. Gozlem Portfolyosundan Kesitler

Drama uygulama Oncesi arastirmacinin gozlem portfolyosuna her 6grenci icin
ayrt olacak sekilde ve her bir degere iliskin dogrudan aktardigi sozlii ve sozsiiz

davranig ornekleri su sekildedir.

Ogrenci 1.

Sevgi/saygr: Oyuncaklarla oynarken onlart karsilikli olarak sevgi ve nezaket
sOzciikleriyle konusturdu. Resim yapabilmek i¢in kagit alirken izin istedi. Arkadasi

konusmaya basladiginda kulaklarini kapatti, siirekli ayni davranist sergiliyor.

Paylasma/isbirligi: Oyun zamaninda siniftaki biitiin arabalar1 dolabin altina saklada.
Her giin ayn1 arkadasiyla oynamak istiyor bagka arkadasini bugiin de kabul etmedi.

Getirdigi yiyecegini yalnizca bir kisinin yemesine miisaade etti.

Temizlik: Uzerine yemek dokiilen elbisesini pegeteyle sildi. Tuvalete girdiginde
ellerini yikamay1 unuttu. Giris paspasinin iizerine dokiilen salataliklari toplayip

yikadi.

Sorumluluk: Verdigim etkinligi yapmamak i¢in siirekli bagka seylerle ilgilendi. Sarki
sOyleme siras1 kendine gelince agladi. Lambalarin bos yere agik kaldigini gilinesin

bizi aydinlattigini soyledi.

Ogrenci 2.

Sevgi/saygr: Simifa geldiginde iizerini bile ¢ikarmadan 6gretmenine sarildi. Bugiin
smifa kucaginda horozuyla geldi. Ablasinin smifa izinsiz giremeyecegini

sOyledigimde agladi.
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Paylasma/isbirligi: Arkadaslariyla oynamak icin evden giilleler getirdi. Kuslarina
yemlik yapmak i¢in benden yardim istedi. Sinifa getirdigi bebegi kimse almasin diye

biitiin giin koselerde gizlice oynadi.

Temizlik: Tuvalette biten sabun i¢in 6gretmenine haber verdi. Okul giizel koksun

diye evden babasinin parfiimiinii getirdi. Yeni silinmis 1slak yerin {izerinde zipladi.

Sorumluluk: Cop dokme sirasinin kendinde oldugunu bildiginden ¢Opli 6gretmeni
sdylemeden temizledi. Okul c¢antasim evde unuttu. Ogretmenin ailesine génderdigi

etkinligi onlara vermedi.

Ogrenci 3.

Sevgi/saygr: Arkadasi ona istedigi kalemi uzatinca arkadasini ¢ok sevdigini sdyledi.
Mavi rengi neden ¢ok sevdigini anlatti. Oyuncaklartyla oynarken onlara sert

davranda.

Paylasma/isbirligi: Sandalye kapmaca oynarken sandalyeye baskalarinin oturmasina
izin vermedi. Arkadaslariyla birlikte tamamlamasi gereken yapbozu tek basina

yapmak i¢in agladi. Arkadasi onun istedigi renkte kagidi alinca arkadasiyla kiistii.

Temizlik: Smuf silinirken suyun igine biitiin sabunu bosaltti. Oyuncak bebeginin

elbisesini yikadi. Oturdugu sandalyeyi ters ¢evirip ayaklarini sildi.

Sorumluluk:  Arkadaginin  ayakkabisin1  ayakkabiliga  yerlestirmedigi i¢in
kayboldugunu anlatti. Sulugunu kaybetti. Oyun hamuruyla oynadiktan sonra hamur
kaliplarini topladi.

Ogrenci 4.

Sevgi/saygr: Annesinin onu ¢ok sevdigi i¢in kurabiyeleri yaptigini anlatti. Oyuncak
bebegine giizel seyler soyleyerek saclarini taradi. Arkadasinin ¢antasinin izerinde

olan resmi karaladi.

Paylasma/isbirligi: Elmasin1 yanindaki arkadasina hediye etti. Her giin okula gelince
ayni1 arabay1 aliyor ve kimseye vermiyor. Resim yaparken 6gretmenin bakmasina izin

vermedi.
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Temizlik: Ogretmen masay1 temizlerken mendilleri yikadi. Calilardan yaptig

stipiirgeyi okula getirdi. Ellerini bah¢edeki pis ¢ukura daldirdi.

Sorumluluk: Yemek yedikten sonra sofrasini toplamadi. Calisma masasinda yemek

yedi. Sobada yakmak i¢in kozalak topladi.

Ogrenci 5.

Sevgi/saygi: Dinazorlar Ustline ¢ikip gezebildigi igin ¢ok sevdigini sdyledi. Diin ¢ok

mutlu oldugunu ¢iinkii onlara misafir geldigini sdyledi. Arkadagin itti.

Paylasma/isbirligi: Arkadasiyla birlikte legolardan kule yapti. Oyun i¢in eslestirildigi
arkadasiyla olmak istemedi. Arkadasiyla birlikte diger arkadasmin kalemini almak

isterken yakalandi.

Temizlik: Yemekten sonra ellerini ytkamadi. Grip oldugu i¢in yaninda mendille okula

geldi. Pis olan firgay1 sinifa getirerek siiplirmeye galisti.

Sorumluluk: Dahil olmak istedigi grup kaybedince giizel eglendigini soyledi. Parka
cikarken arkadaginin sirasi oldugunu hatirlatti. Annesi takilarini kaybetmesin diye bir

kutu tasarladi.

Ogrenci 6.

Sevgi/saygr: Arkadasindan yapistiriciyr almak ig¢in izin istedi. Bahgede gordiigii
ordekleri kovaladi. Parka kagti.

Paylasma/isbirligi: Oyun i¢in kurulan daireye dahil olmadi. Arkadasi kullansin diye
silgisini boldii. Etkinlikte istedigi hayvan olmayinca kiistii.

Temizlik: Kirli olan ellerini masaya siirdii. Yemek masasin1 silmek i¢in goniilli oldu.

Arkadasinin kirlenen yiiziinii elbisesiyle sildi.

Sorumluluk: Bahgedeki gigekleri kurumamasi i¢in suladi. Tutmasi igin verilen toplari

dagitt1. Legolarin yerlerini degistirdi.

Ogrenci 7.

Sevgi/saygr: Ogretmeninden konusmak icin izin aldi. En sevdigi meyvelere 6rnekler

61



verdi. Elini yikarken arkadasinin 6niine gecti.

Paylasma/ishirligi: Ogretmen oyun hamurunu béliip arkadasmna verince agladi.

Arkadaslarina vermek i¢in evin bahgesinden topladigi elmalar1 okula getirdi.

Temizlik: Akan burnunu iizerine sildi. Yere dokiilen suyun {iistiine pegete serdi.

Komiirlikten dokiilen isleri sildi.

Sorumluluk: Oyunda bebegi hastalanmasin diye onu sikica giydirdi. Boyalarini

cantasindan ¢ikarmadi. Makasini siranin {izerinde birakti.

Ogrenci 8.

Sevgi/saygr: Yemeklerden en ¢ok makarnayi sevdigini sOyledi. Arkadasiyla bagirarak

konustu. Okul ¢ikis1 kendini almaya gelen annesine sikica sarildi.

Paylasma/isbirligi: Ogretmeninin yalnizca onun 6gretmeni oldugunu soyledi. Daire

icinde donerken arkadaslarinin elini tutmak istemedi.

Temizlik: Siipiirgeyle sinifi kendiliginden siipirmeye bagladi. Oyuncaklarin istii

tozlanmasin diye orttii. Ellerini kegeli kalemle boyadi.

Sorumluluk: Ev etkinligini yirtik halde getirdi. Sirasi gelince sdylemesi gereken

tekerlemeyi sdylemedi. Bakmasi i¢in verilen cam kavanozu kirdi.

Ogrenci 9.

Sevgi/saygr: Smifta gordiigli karincalar1 yuvasina gotiirmeye c¢alisti. Arkadasinin onu

Opmesine izin vermedi. Arkadasinin kiyafetini sormadan aldi.

Paylagma/isbirligi: Kendini kral ilan edip herkese bir gorev verdi. Park gorevlisi oldu
ve kendi arabalarindan baskasinin parka girmesine izin vermedi. Arkadasinin

cagirdig1 oyuna gitmedi.

Temizlik: Dis macununu sabun sanip ellerine siirdii. Smifi arkadaslar1 ve

O0gretmeniyle beraber yikadi. Kiyafetlerini diizenli bir sekilde asti.

Sorumluluk: Kardesine bakmak igin kardesini okula getirdi. Kendisine verilen miizik
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aletini bahgeye att1. . Aktarmas1 gereken suyu kaba zamaninda aktarmadi.

Ogrenci 10.

Sevgi/saygr: Kegisi minnosun minnacik ayaklarini eve gidince sevdigini soyledi.

Babasina hediye resim yapti. Sessizce sirasini bekledi.

Paylasma/isbirligi: Tek basina parkta oynadi. Etkinlikte yalnizca kendi 6gretmenle
konusmak istedi. Arkadasiyla birlikte boyamay1 tamamladi.

Temizlik: Yikama sirasinin kendinde oldugunu sdyleyip yemek Ortiisiinii istedi.
Yemek yedigi kabi silerek temizledi. Annesinin tirnaklarini kesmesine izin

vermedigini soyledi.

Sorumluluk: Yemeginin paketini bahgeye atti. Parka ¢ikarken siranin sorumlusu

olarak ilk siraya gecti. Kitabin1 evden getirmedi.

3.2. Drama Uygulama Sonrasi Elde Edilen Bulgular
3.2.1. Drama Sonrasi Deger Farkindahigina iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 4’ te okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin degerler 6gretim programinda yer
alan drama etkinlikleri uygulandiktan sonra deger farkindaligina iliskin elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4
Drama Sonrasi Deger Farkindaligi
KATEGO ..
TEMA . KOD GOSTERGELER SIKLIK
RI
Deger Sevgi Degerlerin Sevgi sOzciuiklerinin
Farkindalig1 anlam ve anlamin bilir. l
Onemini bilme Neyi sevip sevmedigini
Deger Insanlara ve diger canlilara
Gosterebilme kars1 merhamet gosterir. l
B Herzaman [ Bazen Hicbir zaman
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Tablo 4

Drama Sonrasit Deger Farkindaligi “(Devami)”

TEMA KATEGORI |KOD GOSTERGELER SIKLIK
Sevdiklerinin ~ mutlulugu
i¢in caba gosterir. -
Saygi Degerlerin Nezaket climlelerinin
Hosgorii anlam ve anlam ve 6nemini bilir. -
onemini bilme Insanlarin farkli duygu ve
diistincelerine saygi duyar. h
Deger Bulundugu ortamda var
Gosterebilme olan diizene saygi gosterir. h
Karsilastig1 farkli durum ve
olaylara  karst  anlayis L
gosterir.
Isbirligi Degerlerin Isbirligi ~ yapmanm  ve
Paylasma anlam ve paylagsmanin énemini bilir. -
o6nemini bilme Bagkalariyla  duygu ve
diisiincelerini paylasir. h
Deger Bagkalariyla isbirligi
Gosterebilme yapmaktan mutluluk duyar. -
Grup/takim igerisinde rol
paylasimina saygi gosterir. . 1
Sorumluluk Degerlerin Bir gorev/sorumluluk
anlam ve |almaya isteklidir  bunu L
6nemini bilme ifade eder.
Hata kaynagmin kendisi
oldugunu kabullenir. -
Deger Sorumluluk Deger Bir bitkinin yetistirilmesini
Farkindalig Gosterebilme ve bakimini istlenir. -
Bir hayvanin
yetistirilmesini ve bakimini -
istlenir.
Temizlik Degerlerin Saglikli olmak icin temiz
anlam ve olmak gerektigini bilir. L
O6nemini bilme
I Herzaman [ Bazen Higbir zaman



Tablo 4

Drama Sonrasit Deger Farkindaligi “(Devami)”

TEMA KATEGORI KOD GOSTERGELER SIKLIK

Temizlik malzemelerini

tanir.
Deger Cevre temizligi
Gosterebilme caligmalarina goniillii

olarak katilir.

Cevre ve doga temizligine

ol

Onem verir.

I Herzaman [l Bazen Higbir zaman

Drama sonrasi deger farkindaligina iligskin elde edilen bulgulara bakildiginda
degerlerin sevgi, saygi/hosgorii, isbirligi/paylasma, sorumluluk ve temizlik olmak
tizere 5 farkli kategoriye ayrildigi, s6z konusu kategorilerin ise degerlerin anlam ve
Onemini bilme ve deger gosterebilme kodlar1 baglaminda incelendigi goriilmektedir.
Degerlerin anlam ve dnemini bilme kodu altinda incelenen gdstergelere bakildiginda,
Ogrencilerde en sik olarak sorumluluk degerinin anlam ve dnemini bildiklerine iligkin
gostergeler elde edildigi ve bunu sirasiyla temizlik, sevgi, saygi/hosgorii ve
isbirligi/paylasma degerlerinin izledigi belirlenmistir. Degerleri gosterebilme kodu
altinda incelenen gostergelere bakildiginda ise ogrencilerin temizlik degeri basta
olmak {izere sirasiyla sorumluluk, sevgi, saygi/hosgdri ve isbirligi/paylasma
degerlerini sergiledikleri tespit edilmistir. . Ilaveten dgrencilerde kategori bazinda ele
alinan, degerlerin anlam ve dnemini bilme ve degerleri gosterebilme gostergelerinin
goriilme sikligmin birbirleriyle paralellik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu
baglamda degerlerin anlam ve 6nemi koduna iliskin siklik diizeyine bakildiginda,
ogrencilerin en sik sorumluluk degerine iliskin gostergeler sergiledigi; deger
gosterebilme koduna iliskin siklik diizeyine bakildiginda ise Ogrencilerin en sik

temizlik degerine iliskin gostergeler sergiledigi dikkat cekmistir.

3.2.2. Drama Sonrasi Degerlerin Simif ve Okul Ortaminda

Uygulanmasina iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 5’ te okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin degerler 6grtim programinda yer

alan drama etkinlikleri uygulandiktan sonra degerleri sinif ve okul ortaminda
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uygulamalarina iliskin elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 5

Drama Sonrasi Degerlerin Sinif ve Okul Ortaminda Uygulanmasi

KATEGO

TEMA
RI

KOD

GOSTERGELER

SIKLIK

Degerlerin Sevgi
Uygulanma
s1

Saygi
Hosgori

Isbirligi
Paylasma

Deger

davraniglari

Sevgisini

climlelerle ifade eder.

Sevgisini

davranislar sergiler.

Gilinlik hayatta
seylerle ilgili
verir.

Karsilik
sevgisini gosterir.

beklemeden

hediyeler,
hazirlar.

Sevdigi  insanlar
stirprizler

Sevdigi seyleri saklar.

bekler.

Gerekli durumlarda sirasini

ister.

Gerekli durumlarda

Karsisinda konugan kisiyi
sozlinli kesmeden dinler.

hosgorii gosterir.

Insanlarin hatalarina kars

Insanlarla iletisim kurarken
iyi dileklerde bulunur.

Bulundugu

uyar.

kurallara saygi gosterir ve

Bagskalariyla
paylasir.

esyalarini

Baskalartyla yiyecek ve
iceceklerini paylasir.

paylasir.

Baskalartyla oyuncaklarini

EREFFEFFETRFERF

I Herzaman [ Bazen

Hicbir zaman



Tablo 5

Drama Sonrasi Degerlerin Sinif ve Okul Ortaminda Uygulanmasi “(Devami)”

TEMA KATEGORI KOD GOSTERGELER SIKLIK
Degerlerin Isbirligi Deger Bir durum ya da olaya
uygulanmasi Paylagsma davranislar karst bagkalariyla ortak -
karar verir.
Problemlere kars1
bagkalariyla ortak ¢6ziim -
iretir.
Verilen gorevi grup/takim
arkadaglariyla
gerceklestirir.
Sorumluluk Bagladig1  etkinligi/gorevi
zamaninda tamamlar. -
Etkinlige baslamadan arag
gereglerini hazirlar. -
Etkinlik bittikten  sonra
arag gereclerini toplar. -
Esyalarini korur,
kaybetmemek i¢in Onlem -
alir.
Yemek saatinde sofrayi
yardimsiz kurar. h
Yemek vyedikten sonra
sofray1 yardimsiz kaldirir -
Temizlik Temizlik ~ malzemelerini
islevsel olarak kullanir. h
Kisisel temizligine dikkat
o N
Gidalarin temizligine
dikkat eder. -
Esyalarini temiz tutmaya
dikkat eder. -
Yemek yerken istiiniin
kirlenmemesine 0zen -
gosterir.
Arag geregleri temiz
kullanur. -
I Herzaman [ Bazen Hicbir zaman



Drama sonrast degerlerin sinif ve okul ortaminda uygulanmasi kapsaminda
elde edilen bulgulara bakildiginda  degerlerin  sevgi, saygi/hosgorii,
isbirligi/paylagsma, sorumluluk ve temizlik olmak tizere 5 farkli kategoriye ayrildigi,
s0z konusu kategorilerin ise deger davranislart kodu baglaminda incelendigi
gorilmektedir. Smif ve okul ortaminda 6grencilerde goriilen deger davranislari
incelendiginde, 6grencilerin en sik sorumluluk degerine iliskin olumlu gostergeler
sergiledigi bunu saygi/hosgorii, temizlik, sevgi ve isbirligi/paylasma, degerlerinin
izledigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin temizligin her alamiyla ilgili (Kisisel
temizligine dikkat eder, gida temizligine dikkat eder, arag-gere¢ temizligine dikkat
eder.) esdeger diizeyde davranis gosterdikleri belirlenmistir. Ilaveten dgrencilerin
smif ve okul ortaminin kurallarina ve diizene uymaya iliskin (Gerekli durumlarda
sirasini bekler, gerekli durumlarda izin ister, bulundugu ortamin kurallarina saygi

gosterir ve uyar.) yiiksek deger davraniglar sergiledikleri tespit edilmistir.
3.2.3. Drama Sonrasi Deger Kazanimina iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 6’ da okul dncesi donem ¢ocuklarinin drama etkinlikleri uygulanmadan

onceki deger kazanimlarina iliskin elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 6
Drama Sonrasi Deger Kazanimlart

TEMA KATEGORI KOD GOSTERGELER SIKLIK
Deger Sevgi Zihinsel beceri Sevgi sozciiklerinin
Kazan1 Kazanim anlamint bilir
mlari Neyi sevip sevmedigini
bilir.
Fiziksel beceri Sevgisini gOsteren
Kazanimi davraniglar sergiler.

Sevdigi  insanlar  igin
hediyeler, stirprizler

hazirlar.

Sevdigi seyleri saklar.

I Herzaman [ Bazen Hicbir zaman
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Tablo 6

Drama Sonrasi Deger Kazanimlar: “(Devami)”

TEMA

KATEGORI

KOD

GOSTERGELER

SIKLIK

Sosyo-
duygusal
beceri

kazanimi

Insanlara ve diger canlilara

merhamet gosterir.

Sevdiklerinin mutlulugu icin

caba gosterir.

Karsilik beklemeden

sevgisini gosterir.

Dil becerisi

kazanimi

Sevgisini kurdugu ciimlelerle

ifade eder.

Giinlik  hayatta  sevdigi

seylerle ilgili drnekler verir.

Deger
Kazani

mlar1

Saygi

Zihinsel
beceri

kazanim

Nezaket cimlelerinin anlam

ve 6neminti bilir.

Fiziksel
beceri

kazanimi

Gerekli durumlarda sirasimi

bekler.

Gerekli durumlarda izin ister.

Kargisinda konusan kisiyi

soziinii kesmeden dinler.

Bulundugu ortamda kurallara

saygl gosterir ve uyar.

Insanlarin farkli diisiince ve

duygularina saygi duyar.

Insanlarin hatalarma karst

hosgorii gosterir.

Kargilastigr farkli durum ve
olaylara kars1 anlayis

gosterir.

Bulundugu ortamda var olan

diizene saygi gosterir.

I Her zaman

I Bazen

Hicbir zaman
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Tablo 6

Drama Sonrasi Deger Kazanimlar: “(Devami)”

TEMA KATEGORI KOD GOSTERGELER SIKLIK
Dil  becerisi Insanlarla iletisim kurarken
kazanimi iyi dileklerde bulunur. h
Isbirligi Zihinsel beceri Bir durum ya da olaya
Paylagma kazanimi karst bagkalariyla ortak -
karar verir
Problemlere kars1
baskalariyla ortak ¢6ziim .-
iretir.
Isbirligi  yapmanm  ve
paylagmanin 6nemini bilir. -
Fiziksel beceri Bagkalariyla esyalarini
Kazanimi paylasir. -
Bagkalariyla yiyecek ve
iceceklerini paylagir .l
Bagkalariyla oyuncaklarini
paylasir. l
Verilen gorevi grup/ takim
arkadaslariyla -
gerceklestirir.
Sosyo- Baskalariyla isbirligi
duygusal yapmaktan mutluluk duyar. -
beceri
kazanimi
Deger Isbirligi Sosyo- Grup/takim igerisinde olan
Kazani Paylagma duygusal rol  paylasimmna  saygi . 1
mlari beceri gosterir.
Sorumluluk kazanimi Bagkalariyla duygu ve
diislincelerini paylasir. h
Zihinsel beceri Esyalarini korur,
kazanimi kaybetmemek icin Onlem .-
alir.
Basladig1  etkinligi/gérevi
zamaninda tamamlar. -
I Herzaman [ Bazen Hicbir zaman
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Tablo 6

Drama Sonrasi Deger Kazanimlar: “(Devami)”

TEMA

KATEGORI

KOD

GOSTERGELER

SIKLIK

Hata kaynagimin kendisi

oldugunu kabullenir.

Fiziksel beceri

Kazanim

Etkinlige baslamadan arag

gereclerini hazirlar.

Etkinlik bittikten sonra

arag gereclerini toplar.

Yemek saatinde sofrayi

yardimsiz kurar.

Yemek yedikten sonra

sofray1 yardimsiz kaldirir

Sosyo-
duygusal
beceri

kazanim

Bir bitkinin yetistirilmesini

ve bakimin tstlenir.

Bir hayvanin
yetigtirilmesini ve bakimini

ustlenir.

Dil becerisi

kazanim

Bir gorev/sorumluluk

almaya isteklidir  bunu

ifade eder.

Temizlik

Zihinsel
Beceri

Kazanim

Temizlik malzemelerini

tanir.

Temizlik malzemelerini

islevsel olarak kullanir.

Fiziksel beceri

kazanim

Kisisel temizligine dikkat

eder.

Gidalarin temizligine

dikkat eder.

Esyalarint temiz tutmaya

dikkat eder.

Arag  gerecleri  temiz

kullanir.

EFFFER P FERFREE

I Her zaman

I Bazen

Hicbir zaman
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Tablo 6
Drama Sonras: Deger Kazanimlar: “(Devami)”

TEMA KATEGORI KOD GOSTERGELER SIKLIK
Deger Temizlik Sosyo- Yemek yerken iistiiniin

kazani duygusal kirlenmemesini 6zen -
mi beceri gosterir.

kazanimi Cevre ve doga temizligine
onem verir. ‘ 1

Cevre temizligi
caligmalarina gonilli .-

olarak katilir.

Saglikli olmak i¢in temiz

Dil becerisi .
olmak gerektigini ifade
kazanimi

eder.

I Herzaman M Bazen Hicbir zaman

Deger kazanimi kapsaminda elde edilen bulgulara bakildiginda degerlerin
sevgi, saygr/hosgori, isbirligi/paylasma, sorumluluk ve temizlik olmak tizere 5 farkli
kategoriye ayrildigi, sz konusu kategorilerin ise zihinsel beceri kazanimi, fiziksel
beceri kazanimi, sosyo-duygusal beceri kazanimi ve dil becerisi kazanimi kodlar1
baglaminda incelendigi goriilmektedir. Tiim kategoriler bazinda ele alinan kodlarda,
ilk olarak zihinsel beceri kazanimi koduna iligkin bulgular incelenmis, 6grencilerin
zihinsel beceri kazanimi diizeyinin sirasiyla temizlik, sorumluluk, isbirligi/paylasma,
sevgi ve saygl degerlerinde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ikinci olarak fiziksel
beceri kazanimi koduna iligkin gozlem formu ile elde edilen bulgular incelenmis,
kodlarda oOgrencilerin fiziksel beceri kazanimi diizey sikligi sirasiyla temizlik,
sorumluluk, isbirligi/paylasma, saygi/hosgorii ve sevgi degerleri olarak
belirlenmistir. Arastirmada daha sonra sosyo-duygusal beceri kazanimi koduna
iliskin bulgular incelenmis, 6grencilerin sosyo-duygusal beceri kazanimi diizeyinin
sirasiyla saygi/hosgorii, igbirligi/paylasma, sorumluluk, temizlik ve sevgi degerleri
oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirmada son olarak dil beceri kazanimi koduna
iliskin bulgular incelenmis, 6grencilerin dil beceri kazanimi diizeyinin sirasiyla
sorumluluk, sevgi, saygi/hosgori, isbirligi/paylasma ve temizlik degerleri olacak

sekilde siralandig1 belirlenmistir.
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3.2.4. Gozlem Portfolyosundan Kesitler
Drama uygulama sonrasi aragtirmacinin gézlem portfolyosuna her 6grenci
icin ayr1 olacak sekilde ve her bir degere iligkin dogrudan aktardigi s6zlii ve sozsiiz

davranis 6rnekleri su sekildedir.

Ogrenci 1.

Sevgi/Saygi/Hoggorii: Suyunu doldurmak i¢in izin istedi. Oyun oynarken yaslilar i¢in
huzur evi yapti. Arkadasi hasta diye esyalarini topladi.

Paylasma/Isbirligi: Arkadaslariyla birlikte cigeklerden siirpriz hazirladi. Kartondan
kedisine yuva yapmak i¢in yardim istedi. Okulda dagitilan pudingleri kardesi yesin
diye cantasina koydu.

Temizlik: Evden biiyiik bir kutu 1slak mendil getirdi. Temiz kokmak i¢in evden

parfiim getirdi. Yerler silinirken basmamak i¢in ziplayarak sinifa girdi.

Sorumluluk: Yikamak i¢in eve gotiirdiigii yemek Ortiisiinii temiz bir sekilde geri
getirdi. Boyama yaptiktan sonra su kutusunu yikadi. Nobetgi oldugu icin smif

temizligi ve diizenini biitlin giin kontrol etti.

Ogrenci 2.

Sevgi/Saygi/Hosgorii: Arkadasi igin sarki sdyledi. Ogretmeni diger oyunda siranin

ona gelecegini séyleyince bunu kabullendi.

Paylasma/Isbirligi: Arkadaslariyla el ele tutusarak oyun oynadi. Ogretmeniyle
birlikte kukla oynatti. Arkadaslariyla ciftlik kurdu.

Temizlik: Oyuncak bebegini yikadi. Ogretmeninin elbisesi kirlenmesin diye

sandalyesini temizledi. Yiiziine boya degince yiiziinii yikadi.

Sorumluluk: Oyuncak bebegi hastalaninca doktora gotiirdii. Kuslar1 beslemek igin

evden yem getirdi. Sinifin halisimi diizeltti.

Ogrenci 3.

Sevgi/Saygi/Hosgorii: Arkadasmin yeni elbisesine hayirli olsun dedi. Eli yara olan
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arkadasinin yerine meyve suyunu acti. En sevdigi meyve olan muz resmi ¢izdi.

Paylasma/Isbirligi: Arkadasiyla birlikte kumdan kule yapti. Takim arkadasinin
kazanmas igin alkis yapt1. Ogretmenin eslestirdigi arkadasiyla birlikte yaristi.

Temizlik: Yemekten sonra agzini sabunla yikadi. Pencerenin toz oldugunu sdyleyip
temizlemek i¢in Ogretmeninden pecete istedi. Okul bahgesindeki kaplumbagayi

yikadi.

Sorumluluk: Oyunda baba oldu ve ¢ocuklarmna harclik verdi. Ogretmeniyle birlikte

arkadaslarina kasik dagitti. Yemek icin gereken malzemeleri eksiksiz getirdi.

Ogrenci 4.

Sevgi/Saygi/Hosgorii: Ogretmeninin ¢ok giizel goriindiigiinii sdyledi. Arkadasi

sevdigi i¢in ona biskiivi getirdi. Oyuncak bebeklerini el ele tutusturarak oynadi.

Isbirligi/Paylasma: Takim arkadasiyla birlikte kazanmak igin plan yapti. Arkadasina

lokum verip ondan elma aldi. Boya kalemlerini arkadasina boliistiirdii.

Temizlik: Kiyafetini annesinin nasil yikadigmi anlatti. Ogretmeninin saglarini

taramasini istedi. Bahgeden kaldirima ¢ikan otlar1 temizledi.

Sorumluluk: Oyuncak arabalar1 yerlerine yerlestirdi. Gereksiz kagitlart geri doniisiim

kutusuna koydu. Siifin perdelerini okul ¢ikis1 kapatti.

Ogrenci 5.

Sevgi/Saygi/Hosgorii:  Arkadasinin  ayagina bastifi i¢in  Ozlir diledi. Biitiin

arkadaglarina sirayla sarildi. Sinifa gelen misafire nasil oldugunu sordu.

Isbirligi/Paylasma: Takim arkadas1 yarisirken ona neler yapmasi gerektigini sdyledi.
Yedigi sekerin kalanini karincalara verdi. Sulu boyay1 yanindaki arkadasiyla birlikte

kullandi.

Temizlik: Sif terligini yikamak i¢in eve gotiirdii. Hirkast yere diisiince
ogretmeninden ig¢ine koymak icin poset istedi. Cipsi sagliksiz ve pis oldugu i¢in

yemek istemedi.
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Sorumluluk: Ogrenmesi icin eve verilen tekerlemeyi okulda eksiksiz okudu. Kitab

karalayanin kendisi oldugunu sdyledi. Ayakkabisinin sokiilen bagcigini bagladi.

Ogrenci 6.

Sevgi/Saygi/Hosgorii: Basket atmak i¢in siraya gecti. Disarida uyuyan kedinin iistiine

lisiimesin diye ceketini Orttii.

Isbirligi/Paylasma: Birinci siif 6grencisiyle birlikte resim yapti. Okula gelen trafik

polisleriyle birlikte brosiir dagitti. Yemek saatinde tiim arkadaslarina muz getirdi.

Temizlik: Oyuncak arabasini sildi. Elleri toz olmasin diye posetten eldiven yapti.

Boyama yaparken {istiine dokiilmemesi i¢in ayaklarina pecete serdi.

Sorumluluk: Okulun g¢evresine arkadasiyla birlikte mama birakti. Okul kapisinin
boyanmasi i¢in gdsterilen yeri boyadi. Kirillan dolabin kapagini kimsenin {izerine

gelmesin diye bantladi.

Ogrenci 7.

Sevgi/Saygi/Hoggorii: Smifta en sevdigi seyleri bulup sevgi kosesi olusturdu. Tokast

kirillan arkadasina cigeklerden toka yapti. Denizi ylizmek i¢in sevdigini anlatti.

Isbirligi/Paylasma: Oyunda arkadasinin saklandig1 yeri kimseye sdylemedi. Oyunda
bakkal olup herkese bedava seker dagitti. Takim arkadasiyla beraber smifta
gokkusagi deneyi yapti.

Temizlik: Masaya yapisan hamurlar1 temizledi. Kitapliktaki kitaplart diizenledi.

Yerler parlasin diye sim doktii.

Sorumluluk: Babasmin verdigi paray1r kalemligine koyup siirekli kontrol etti. Yere

kendinin su doktiiglinii sdyledi. Okuldaki ¢igegin kuruyan topragina su doktii.

Ogrenci 8.

Sevgi/Saygi/Hosgorii: Arkadast kagidi hatali kesince ona yardim etmek i¢in izin
istedi. Ogretmeni icin siseye bahgeden ¢icek ekip getirdi. Okul gelen yasli adamin

esyalar1 tagimasina yardim etti.
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Isbirligi/Paylasma: Yarismada son sirada olmayi kabul etti. Oyunda kazanmak icin
takimina aldig1 arkadasinin ¢ok hizli kostugunu sodyledi. Bir sarkiy1 arkadaslariyla

birlikte resim yaparken sdylemeye basladi.

Temizlik: Havlusu kirlenmesin diye katlayip ¢antasina koydu. Bahgedeki topragin
tizerindeki pis taglart temizledi. Parkin ¢amur olan cukur yerlerine ayaklarina

bulagsmasin diye tas doldurdu.

Sorumluluk: Oyun oynarken doktor oldugu igin herkesi muayene etti ve ilaglarini
icirdi. Képek oldugu etkinlikte kedi fareyi yakalamasin diye onu sakladi. Ogretmenin

getirmesini istedigi esyay1 getirdi.

Ogrenci 9.

Sevgi/Saygi/Hosgorii: Smifa gelen misafire yemeginden ikram etti. Evinde en sevdigi
odanin resmini yapti. Arkadasinin onunla oynamak istememesini anlayisla karsiladi

ve sonra oynayabileceklerini soyledi.

Isbirligi/Paylasma: Etkinlik sirasinda merdiven olup arkadaglarinin agagtan meyve

koparmalarin1 sagladi. Trenleri olusturan vagonlardan biri oldu.

Temizlik: Solan ¢igegin yapraklarini temizledi. Bahgede yatan kedinin tiiylerini

tarad1. Yemekten sonra sandalyesinin altina dokiilen artiklar: siipiirdii.

Sorumluluk: Bir hafta boyunca bahgedeki asmanin bakimini {istlendi. Esyalari
kaybolmasin diye yaptig1 etiketleri iistiine yapistirdi. Etkinlikte bekc¢i olup igeriye

izinsiz kimseyi almadi.

Ogrenci 10.

Sevgi/Saygi/Hosgorii: Arkadasinin su kabini devirdigi icin 6ziir diledi. Arkadaginin
yaptig1 hayvan taklitlerinden sonra onu alkisladi. basi1 agiran arkadasinin basina

masaj yapti.

Isbirligi/Paylasma: Siirinin basin1 unutan arkadasmna kisik sesle siiri fisildadu.
Okulun bahgesine aga¢c ekmek icin diger smiftan arkadaslariyla topragi kazdi.

Etkinlikte ka
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Temizlik: Okul kitapligindaki kitaplarin kapaklarinin  tozunu aldi. Cevreyi
temizlemek icin evden biiyiikge posetler getirdi. Ogretmeniyle beraber ayakkabisini

boyadi.

Sorumluluk: Sandalyeyi sahiplenmek igin arkasma isimlik yapti. Kagittan yapilan
gemilerin limandan kaza yapmadan c¢ikmast i¢in yonlendirici oldu. Sapkalar

birlestirmek i¢in gereken malzemeleri yerlerine eksiksiz yerlestirdi.
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DORDUNCU BOLUM

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. OKkul Oncesi Egitim Ogrencilerinin Egitim Siirecinin Basinda Deger

Farkindahgina iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmada, okul oncesi egitim Ogrencilerinin, egitim siirecinin basinda
deger farkindaligima iliskin elde edilen bulgular neticesinde, 6grencilerin, diisiik
diizeyde dahi olsa degerlere iliskin farkindalik sahibi oldugu tespit edilmistir. S6z
konusu durum Cankirili, (2015) Yorulmaz (2017)’ nin de 6ne siirdiigii degerler
egitiminin ailede basladig1 savini destekleyici nitelikte olmakla beraber; 6grencilerin
cogunun deger farkindaligina yonelik davraniglart sergileme diizeyinin diisiik
seviyede belirlenmesi, ailelerin degerlere iliskin verdigi egitimle ilgili yetersizliklerin
oldugunu agikca gostermektedir. Yazici (2006)’a gore deger kazandirmada
yetersizliklerin goriilmesi, ailenin erken ¢ocuklukta degerlerine karsi bilgisizligi ve
degerleri yasama aktarmadaki beceri eksikliginden kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla
cocuga ailede aktarilan degerler aile bireylerinin degerlere karsi olan bilgi ve
becerileriyle dogrudan iliskilidir. Ilaveten bulgularda &grencilerin deger farkindalik
diizeyinin her degerde ayr1 seviyede oldugu goriilmiis ve 6grencilerin bir degeri fark
etme diizeyi yiliksekken diger degerde bunun tam tersi olabilecegi sonuglarina
ulagilmistir. Bu 6nemli sonug neticesinde bir 6grenci gozlemlenirken tek bir degere
odaklanmak yerine Ogrencinin her bir degerinin ayr1 ayr1 gozlemlenerek genel

degerlendirmeye tabi tutulmasi gerektigi anlagilmistir.

4.2. Okul Oncesi Egitim Ogrencilerinin Egitim Siirecinin Basinda Simf
ve Okul Ortaminda Deger Davramislarin1 Gosterebilmelerine Iliskin Sonug ve

Tartisma

Aragtirmada, okul oncesi egitim dgrencilerinin egitim siirecinin basinda simif
ve okul ortaminda, deger davramislarini gdosterebilmelerine iliskin elde edilen
bulgular neticesinde, 6grencilerin, diisiik diizeyde dahi olsa bir canliya ya da varliga

deger gosterebildikleri ve 0grencilerin sevgi ve temizlik degerlerine yonelik yogun
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davraniglar sergiledikleri belirlenmistir. S6z konusu durum; 6grencilerin degerleri
Ertabak ve digerleri (2023) ve bu arastirmada beklenildigi gibi okul 6ncesi donem
gelisim Ozellikleri igerisinde One ¢ikan taklit etme davranisi ve onaylanma istegine
bagli olarak kullandiklarin1 gostermektedir. Bu baglamda okul oncesi dénem
Ozelliklerinin deger gosterimini dogrudan etkiledigini sdylemek yanlis olmayacaktir.
Ayrica dgrencilerin cogunun ele alinan degerleri diistik diizeyde gostermeye yonelik
davraniglar sergiledigi tespit edilmistir. Burada &nemli olan nokta aragtirmada
ogrencilere degerlerin gelisim ozelliklerine gore aktarilmasina ragmen 6grencilerin
diisiik diizeyde davraniglar sergilemeleridir. Bu durumun 6grencilerin daha once hig
drama ile degerler egitimi almamasindan kaynaklandig1 s6ylenebilir. Dolayisiyla bu
aragtirma ile okul oncesi donemde degerlerin gelisimsel 6zelliklerle birlikte egitsel
olarak aktarilmasi gerektigi acik¢a goriilmiistiir. Ulasilan sonuglarda 6grencilerde
egitim siirecinin basinda en yiiksek dilizeyde sergilenen deger davranislarinin
toplumsal beklentilerle iliskili oldugu dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla Topag ve
digerleri (2020) nin de belirttigi gibi ¢ocuklar, yetiskinlerin 6greti ve toplumsal
cevreden etkilenerek deger davranislarii sergiledigi c¢ikarimi bu arastirma ile
desteklenmektedir. Ilaveten dgrencilerin deger gosterme diizeyinin her degerde ayri
seviyede oldugu, 6grencilerin bir degeri gosterme diizeyi yiiksekken diger degerde
bunun tam tersi olabilecegi sonuglarina ulasilmistir. Bu kapsamda egitim siirecinin
basinda oOgrencilerin deger farkindaliginin, degerleri davramiga doékme sikligt

tizerinde anlamli etkisinin oldugu bu arastirma ile ortaya ¢ikmustir.

4.3. Okul Oncesi Egitim Ogrencilerinin Egitim Siirecinin Basinda Deger

Kazanimlarina fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada, uygulama siireci Oncesi son olarak Okul Oncesi egitim
Ogrencilerinin,  egitim  siirecinin  basinda  de8er kazanimlarina  iligkin
gosterebilmelerine iliskin elde edilen bulgular neticesinde, Ogrencilerin, zihinsel,
fiziksel, sosyo-duygusal ve dil beceri alanlarinda diisiik diizeyde dahi olsa deger
kazanimina iliskin davraniglar sergiledigi tespit edilmistir. Bu baglamda gelisim

alanlar1 kazanimlar incelendiginde sirastyla:

Okul 6ncesi 6grencilerin degerlere iliskin zihinsel beceri kazanimlarinin, sorumluluk

ve igbirligi/paylasma degerleri etrafinda yogunlastigi,
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Okul 6ncesi 6grencilerin degerlere iliskin fiziksel beceri kazanimlarinin, sorumluluk

temizlik degerleri etrafinda yogunlastigi,

Okul oncesi 6grencilerin degerlere iliskin sosyo-duygusal beceri kazanimlarinin,

saygi/hosgorii ve is birligi/paylasma degerleri etrafinda yogunlastigi,

Okul 6ncesi 6grencilerin degerlere iliskin dil becerisi kazanimlarinin sevgi ve
saygi/hosgorii degerleri etrafinda yogunlastigi sonuglaria ulasilmistir. Elde edilen
sonuclara bakildiginda Ggrencilerin egitim siirecinin basinda gelisimsel alan
kazanimlarinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan okul 6ncesinde verilen
degerlerin her birinin yer aldig1 goriilmektedir. S6z konusu durum 6grencilerin okul
Oncesi egitime baslamadan degerlerin her birinin varligindan haberdar oldugunu
aragtirma ile acikca ortaya koymaktadir. Kir (2006) ve Aybey (2018) yaptigi
aragtirmalarla bu sonucu desteklemektedir. S6z konusu sonug, okul dncesi egitim
donemine kadar olan siirecte degerlerin aile ve ¢evreden kazanildigini birkere daha

ispat edici niteliktedir.

4.4. Okul Oncesi Egitim Ogrencilerinin Drama Siireci Sonrasinda Deger

Farkindahgina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada, uygulama sonrasi ilk olarak okul Oncesi egitim 6grencilerinin
drama stireci sonrasinda deger farkindaligina iligkin elde edilen bulgular neticesinde,
ogrencilerin hepsinin yliksek diizeyde degerlere iliskin farkindalik sahibi oldugu, bu
farkindaligin okul oncesi etkinliklerde siklikla bagvurulan sorumluluk ve temizlik
degerleri etrafinda yogunlastigi tespit edilmistir. Ada (2016) da ¢alismasinda drama
etkinligi sonrasi daha c¢ok bu degerlerle birlikte paylasma degerine yonelik
farkindalik gelistigini gbzlemlemistir. Dolayisiyla okul dncesi donem 6grencilerinin
farkindaliklariin  farkli  degerler {izerinde yogunlastigi sdylenilebilir. Ayrica
farkindalik sahipligiyle paralel olarak bulgularda 6grencilerin ¢ogunun yiiksek
diizeyde deger farkindaligina yonelik davranislar sergiledigi sonucuna ulasilmistir.
S6z konusu durum gergeklestirilen drama uygulamalarmin ogrencilerin deger
farkindaligini benimseme ve yansitma diizeyleri {iizerindeki olumlu etkilerin
dogrudan goriilmesini saglamistir. Ilaveten Ogrencilerin  deger farkindalik
diizeylerinin her degerde benzer seviyede oldugu, 6grencilerin tiim degerleri birbirine

yakin derecede fark edebildigi sonuglarina ulasilmistir. Bu baglamda Yenen ve
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Ulucan, (2021); Kilig ve Namdar (2021)’ in de belirttigi gibi drama uygulamalarinin
Ogrencilerde yanlis ya da eksik temellerle olusturulan degerlerin tamamlanmasi ve en

iist diizeyde anlamlandirilmasi tizerindeki olumlu etkisi bir kez daha anlasilmigtir.

4.5. Okul Oncesi Egitim Ogrencilerinin Drama Siireci Sonrasinda Simif
ve Okul Ortaminda Deger Davramislarim Gésterebilmelerine fliskin Sonuc ve

Tartisma

Aragtirmada, okul dncesi egitim &grencilerinin drama siireci sonrasinda sinif
ve okul ortaminda, deger davramiglarini gosterebilmelerine iliskin elde edilen
bulgular neticesinde, Ogrencilerin hepsinin yiiksek diizeyde deger gosterebilme
becerisine sahip oldugu ve deger davranislarinin daha ¢ok sorumluluk ve temizlik
degerleri etrafinda yogunlastigi belirlenmistir. Uzerinde yogunlasilan degerlere
bakildiginda daha ¢ok somut olarak gozlenebilen degerlerden olustugu dikkat
cekmektedir. Ogelman, (2014) ; ince ve Akanca (2021)’ da yaptiklar1 arastirmalarda
cocuklarin dogrudan gozlemledikleri davraniglar: kalici olarak 6grendiklerine iliskin
bulgular elde etmislerdir. Ogrencilerin verilen degerlere iliskin davramislar
yansitabilme derecesi bizlere dramanin soyut ve somut deger kazanimina dogrudan
etkisini gosterse de ilizerinde yogunlasilan degerlere bakildiginda dramanin daha ¢ok
somut gozleme katki sagladigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica bulgular neticesinde
ogrencilerin ¢ogunun yiiksek diizeyde deger goOsterimine yonelik davraniglar
sergiledigi tespit edilmistir. Ilavetten &grencilerin deger gdsterme diizeyinin her
degerde benzer seviyede oldugu, dgrencilerin tiim degerleri birbirine yakin derecede
gosterebildigi sonuglarina ulasilmistir. Boylelikle degerler egitimi siirecinde
uygulanan dramanin Ogrencilerin deger goOsterimine, degerlerden yararlanma
sikligima olan olumlu etkisi agikga goriilmiistiir. Nitekim Akgiin (2018)° de

calismasinda dramanin degerler {izerindeki 6nemine yer vermislerdir.

4.6. Okul Oncesi Egitim Ogrencilerinin Drama Siirecinden Sonra Deger

Kazamimlarina fliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada son olarak, okul 6ncesi egitim 6grencilerinin, drama siirecinden
sonra deger kazanimlarina iligkin elde edilen bulgular neticesinde, 6grencilerin,
zihinsel, fiziksel, sosyo-duygusal ve dil beceri alanlarinda yiiksek diizeyde deger

kazanimma iliskin davranislar sergiledigi tespit edilmistir. Bu baglamda gelisim
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alanlar1 kazanimlari incelendiginde sirasiyla:

Okul oncesi 6grencilerin degerlere iliskin zihinsel beceri kazanimlarinin her,

sorumluluk ve isbirligi/paylasma degerleri etrafinda yogunlastigi,

Okul oncesi 6grencilerin degerlere iliskin fiziksel beceri kazanimlarinin, sorumluluk

temizlik degerleri etrafinda yogunlastigi,

Okul oncesi Ogrencilerin degerlere iliskin sosyo-duygusal beceri kazanimlarinin,

saygt/hosgorii ve is birligi/paylasma degerleri etrafinda yogunlastigi,

Okul oncesi 6grencilerin degerlere iliskin dil becerisi kazanimlarinin ise sorumluluk

ve sevgi degerleri etrafinda yogunlastig1 sonuglarina ulagilmistir.

Tiim bu sonuglardan yola ¢ikilarak bu arastirmada; okul 6ncesi 6grencilerinin
okul Oncesi egitime baslama siirecinde arastirmada ele alinan degerlere sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Bu durumun okul o6ncesi egitim donemine kadar olan
siiregte cocuklarm degerleri aile ve gevresinden kazandigi sdylenebilir. Ogrencilerde
var olan bu degerler incelendiginde, d6grencilerin degerleri anlamlandirma, davranisa
dokme ve uygulama alanlarinda biiyiik 6l¢iide hatali hareket ettikleri belirlenmistir.
S6z konusu durumun, o6grencilerin olaylar1 ailesel ve toplumsal degerler ile
iliskilendirmelerinden kaynaklandigi tespit edilmistir. Alus ve Selgukkaya (2015)’ in
aileden Ogrenilen temel degerlerin etkilerine iligkin goriisleri arastirmada ortaya
c¢itkan bu durumu destekler niteliktedir. Dolayisiyla bu arastirmada okul oncesi
donemde benimsenen aile ve toplum degerlerinin yasamin her alaninda yeterli ve
gecerli olmadiginin alt1 ¢izilmis ve bu degerlerin farkli uygulamalarla desteklenmesi

gerekliligine dikkat ¢ekilmistir.

Arastirmada okul 6ncesi donemde degerler egitimine yonelik gerceklestirilen
drama uygulamalarinin, G6grencilerde var olan degerlerin 6nem siralamasinda
anlamsal farklilasmalara neden oldugu tespit edilmistir. Bu farklilasma dramanin,
ogrencilerin degerleri yerinde fark edebilmesi, dogru sekilde anlamlandirabilmesi ile
dogrudan iliskili oldugu gosterir niteliktedir. Ilaveten s6z konusu anlamsal farklilik
neticesinde Ogrencilerde degerlerden yararlanma ve degerleri davranisa dokme
sikliginda gozlenen yiiksek artis dramanin soyut degerleri somutlastirmadaki etkisini

vurgulamaktadir. Bu baglamda drama etkinliklerinin degerleri giinliik hayata revize
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etmede somut araci olarak kullanabilecegi sdylenebilir. Ote yandan, drama
sonucunda 6grencilerin her bir degeri yiiksek diizeyde anlamlandirip yansitabilmesi
degerler egitiminde drama uygulamalarinin gelisimsel ve egitsel onemini bir kere
daha  gostermektedir. Tiim bu sonuglar degerlerin  anlamlandirilmasi,
iliskilendirilmesi ve uygulanmasi baglaminda dramanin katkilarini agik¢a ortaya

koymaktadir.
4.7. ONERILER

Okul 6ncesi donem degerler egitiminde kullanilan dramanin ¢ocuklarin gelisim
diizeyleri, deger farkindaligi ve deger kazanimlar1 iizerindeki etki ve katkilarinin
belirlenmesinin amacglandigi bu arastirmada elde edilen veriler ve ulasilan sonuglar

neticesinde olusturulan oneriler su sekildedir:

e Okul oOncesi egitim 6gretmenligi boliimiinde se¢meli ders olarak okutulan
degerler egitimi zorunlu ders olarak ele alinabilir.

e Okul oOncesi egitim Ogretmenligi bolimi lisans Ogrencilerine verilen
drama uygulamalari, okul Oncesi egitim programinda yer alan degerlere
yonelik yapilacak icerik diizenlemesi ile yeniden yapilandirilabilir.

e Okul dncesi egitim programindan ayr1 olarak evrensel, toplumsal ve ailevi
degerleri biitlinciil olarak ele alan degerler egitimi programi olusturularak
egitim kurumlarinda uygulanabilir.

e Okulda diizenlenen degerler egitimi uygulamalari okul kiiltiirii ile
ogrenci, veli ve cevrenin ihtiya¢ ve goriislerini kapsayacak nitelikte
diizenlenebilir.

e Okul kiiltiirii ile toplumsal kiiltiir degerlerinin kaynastirilacagi sergi,
yarisma, kermes gibi etkinlikler diizenlenebilir.

e Okul oncesi egitime devam eden yabanci uyruklu 6grenciler igin ek bir
degerler egitimi plan1 hazirlanabilir.

e Okul oncesi donem cocuklarmin deger tespitine iliskin belirli dlcekler
gelistirilebilir ve egitim siirecinin basindan itibaren belirli araliklarla

ogrencilere uygulanabilir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerlere iliskin goriisleri, uygulama sekil ve
sikliklar1 tespit edilebilir ve bu sayede her Ogretmenin tim degerleri
kapsayacak sekilde egitim vermesi saglaniimalidir.

Okul oOncesi egitim Ogretmenlerine degerleri teoriden uygulamaya
doniistiirmeleri kapsaminda egitimler verilebilir.

Okul ve sinif igerisinde degerler egitimi ile alakali ilgi ¢ekici gorsel ve
isitsel materyallere daha fazla yer verilebilir.

Okul oncesi 6grencilerine degerler egitimiyle iliskin diizenlenen drama
etkinliklerinin ~ siklig1  arttirllarak  diger  yontemlerle  biitlinlesik
uygulamalar gerceklestirilebilir.

Bu aragtirmada okul oncesi donemde soyut kavram olarak ele alinan
degerler egitiminin somutlastirilmasinda drama kullanilmistir buna ek
olarak diger etkin yontem ve tekniklerde tercih edilerek yeni arastirmalar

gercgeklestirilebilir.
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EKLER

EK 1: Degerler Egitimi Ogretim Program
1. Hafta

Deger adi: Sevgi

Isitnma /Hazirlik Asamast

Etkinligin adi: Arkadagim geliyor

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

. Etkinlik Zamani

Drama lideri atdlye ortaminda miizik acar. Cocuklarin hi¢ konusmadan ve
birbirlerinin gézlerinin i¢ine bakmadan bir noktaya odakli olarak serbest bir sekilde
atolyenin icinde dolagmalarini istenir. Daha sonra yavas yavas etrafta birilerinin
oldugunun fark edilmesini o kisilerin arkadaslari olduklarmmi yanina giderek fark
etmelerini fakat hi¢ selam vermeden geri donmeleri istenir. Son olarak arkadaslarma
dogru yiiriimeleri ve onlara simsiki sarilmalar1 istenir. Etkinligin sonunda ¢ember

formunda oturulur ve degerlendirme sorular1 iizerine konusulur.
. Ara degerlendirme sorulart

Tanidigin bir arkadasin yanina kadar gelip sana selam vermediginde nasil

hissediyorsun?

Tanidigin bir arkadasin yanina kadar gelip sana sana sarildiginda nasil

hissediyorsun?
Bu ikisi arasinda nasil bir duygu farklilig: vardi?

Canlandirma Asamasi

102



Etkinligin adi: Dogami seviyorum

Etkinlik Siiresi: 30 dakika

Materyaller: Cigekler, agaglar, sulama aparatlari, siipiirge, ¢op torbast
. Etkinlik Zamam

Drama atdlyesi drama lideri tarafindanbir piknik alami olarak tasarlanir.
Cocuklar iki grup olacak sekilde ayirilir. Cocuklarin kendilerini piknik alaninda
hayal etmeleri istenir. Ilk grup dogaya karsi cok hassas ¢op goriince temizleyen,
dogay kirletenleri uyaran grubu canlandirmas istenirken ikinci gruptan ise dogaya
zarar veren davranislar sergilemeleri istenir. Daha sonra gruplarin birlestirilerek
dogaya karsi olan sorumluluklar1 yerine getirmeleri istenir. Burada agaclar ekilir,
cigekler sulanir, doga temizligi gerceklestirilir. Etkinligin sonunda ¢ember formunda

oturulur ve degerlendirme sorulari iizerine konusulur.
o Ara degerlendirme sorulart
Dogaya zarar verenlerin fikirlerini degistirmek i¢in neler yapilabilir?

Dogaya kars1 olan sorumluluklarin1 yerine getirdiginde/getirmediginde neler

hissediyorsun?
Cevre temizligi neden 6nemlidir? Dogayi kirlettiginde nasil hissediyorsun?
Degerlendirme Asamasi
Etkinligin adi: Benim dogamda neler var
Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Materyaller: Makas, doga gorselleri, fon karton, yapistirict
. Etkinlik Zamam

Drama lideri tarafindan kalp seklinde kesilmis fon karton igerisine kii¢iik

kalplerden olusturulmus sablon tasarlanir. Doga temali agacg, cigcek, su, dagdan
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olusan temiz bir ¢evre sablonun etrafina ¢ocuklarla birlikte yerlestirilir. Etkinligin

sonunda ¢ember formunda oturulur ve degerlendirme sorulari iizerine konusulur.

. Degerlendirme sorulart

Dogamiz nelerden olusur?

Dogada var olan canlilar1 yasatmak ve onlar1 korumak i¢in neler yapmaliy1z?

Sence temiz bir dogada yasamak neden 6nemlidir?

2. Hafta

Deger adi: Sorumluluk

Istnma/Hazirlik Asamast

Etkinligin ad1: Giines benim, bulut benim, ay benim

Etkinlik Siresi: 15 dakika

Materyaller: Giines gorselli kart, bulut gorselli kart, ay gorselli kart, ¢ift

tarafli bant

) Etkinlik Zamani

Drama lideri giines, ay ve bulut gorsellerini temsil eden kartlar hazirlar.
Hazirlanan her bir kart gelisigiizel sekilde birinin digerini gérmemesine dikkat
edilerek cocuklarin arkalarina yapistirilir. Cocuklarin atdlyede egitimcinin agtigi
miizik esliginde serbestce yiirtimeleri istenir. Miizik durdurulur. Cocuklarin miizik
durunca ilk gérdiigii kartin nasil hissettirdigiyle ilgili yiiriimeleri istenir. Miizik agilir
ve cocuklar kart1 goriince nasil hissediyorsa Oyle yiirlirler. Tekrar miizik kapatilir.
Cocuklarin miizik durunca ilk gordiigii kartin nasil diisiindiirdiigiiyle ilgili yiirtimeleri
istenir. Miizik agilir ve gocuklar kart1 gériince nasil diisiindiiriiyorsa dyle yiiriirler.
Miizik kapatilir. Cocuklarin miizik durunca ilk gordiigii kartin nasil hareket ettigiyle
ilgili yiiriimeleri istenir. Miizik agilir ve ¢ocuklar karttaki gorselin hareketlerini taklit

ederek yiirtirler. Etkinligin sonunda ¢ember formunda oturulur ve degerlendirme
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sorular1 lizerine konusulur.

o Ara degerlendirme sorulari

Kendini nasil hissediyorsun?

Bulut, ay ya da giines olarak yiiriimek sana nasil hissettirdi?

Bulut, ay ya da giines olmak sana nasil diistindiirdii?

Canlandirma Asamast

Etkinligin adi: Gtines, bulut ve ayim bil bakalim ne yaparim

Etkinlik Suresi: 30 dakika

Materyaller: Isildak, giines gorseli, ay gorseli, bulut gorseli, perde

° Etkinlik Zamani

Liderin de dahil oldugu ii¢ grup olusturulur. Her bir grup sirasiyla giines, ay
ve bulut olarak adlandirilir. Lider sirasiyla gruplarin sorumlulugunu belirtir ve ona

gore davranmalarini ister.

Giines: Sizler giinessiniz sorumlulugunuz; giindiizii aydinlatmak, insanlara

151k saglamak, insanlar1 1sitmak

Ay: Sizler aysiniz sorumlulugunuz; geceyi aydmnlatmak, insanlarin

gokyliziinli gormesini saglamak, 151k saglayarakinsanlara yol gostermek

Bulut: Sizler bulutsunuz sorumlulugunuz; insanlara golge saglamak, yagmur

yagdirarak onlar1 serinletmek

Lider sorumluluklart dagittiktan sonra gruplarin canlandirmalart hazir
olduklarinda gerceklestirmeleri istenir. Canlandirmalarin sonunda ¢ember formunda

oturulur ve degerlendirme sorular tizerine konusulur.

o Ara degerlendirme sorulari
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Ay/bulut/giines canlandirirken neler hissettiniz?

Ay/bulut/giines olarak sorumluluklarinizi yerine getirmeseydiniz neler

olurdu?

Degerlendirme Asamasi

Etkinligin adi: Resimliyorum

Etkinlik Suresi: 15 dakika

Materyaller: Boya kalemleri, A4 kagidi

° Etkinlik Zamani

Lider ¢ocuklara malzemeleri dagitir. Cocuklarin istedikleri malzemeleri
kullanabilecegini belirtir. Cocuklara bugiine kadar her yerde herkese karsi
sorumlulugunu aldiginiz ya da sorumlulugunu almak istediginiz seyler neler olabilir
bunlar1 resmeder misiniz der. (Cigek bakmak, hayvan bakmak, temizlik yapmak gibi)
Lider gozetiminde resimler cizilir. Ortaya ¢ikan gorseller hakkinda cocuklarla

¢ember formu olusturularak sohbet edilir.

. Degerlendirme sorulari

Bu resmi ¢izmek sana nasil hissettirdi?

Resimde ¢izdigin sorumluluklardan bahseder misin?

Bu sorumluluklar senin i¢in ne anlam ifade ediyor?

Bu sorumluluklar1 yerine getirebilmek igin neler yapmay1 planliyorsun?

3. Hafta

Deger adi: Saygi

Isinma/Hazirltk Asamasi

Etkinligin adi: Uygulamal1 yiiriiyorum.
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Etkinlik Suresi: 15 dakika

° Etkinlik Zamani

Cocuklarin atdlyede drama liderinin agtigt miizik esliginde serbestce
yiiriimeleri istenir. Miizik durdurulur. Cocuklarin miizik durunca ¢ocuklarin diger
arkadasmin karsisina gecerek kizgin bir sekilde parmagini sallamasi istenir Miizik
acilir ve cocuklar istenen davranislar sergilerler. Tekrar miizik kapatilir. Cocuklarin
miizik durunca ellerinde ¢opleri hayal etmeleri ve bu ¢opleri atmalari istenir. Miizik
acilir ve c¢ocuklar ¢opleri atma davramis1 sergilerler. Miizik kapatilir. Cocuklarin
miizik durunca arkadaglarimin karsisina gegerek kabaca giilmeleri istenir. Miizik

acilir ve ¢ocuklar giilme davranisini sergilerler.

Ikinci asamada ise gocuklarin miizik durunca gocuklarm diger arkadasinin
karsisina gegerek sarilmalart istenir. Miizik agilir ve ¢ocuklar istenen davraniglar
sergilerler. Tekrar miizik kapatilir. Cocuklarin miizik durunca yerlerde ¢opleri hayal
etmeleri ve bu ¢opleri toplamalari istenir. Miizik agilir ve ¢ocuklar ¢opleri toplama
davranis1 sergilerler. Miizik kapatilir. Cocuklarin miizik durunca arkadaslarinin
karsisina gegerek giillimsemeleri istenir. Miizik agilir ve cocuklar gililimseme
davranigin1  sergilerler. Etkinligin sonunda ¢ember formunda oturulur ve

degerlendirme sorulari iizerine konusulur
o Ara degerlendirme sorulari
Arkadasin sana kizgin bir sekilde parmak salladiginda neler hissettin?
Yerlere ¢op atma davranisini sergilediginde neler hissettin?
Arkadagin karsina gegip kabaca giildiigiinde neler hissettin?
Arkadasin sana sarildiginda neler hissettin?
Yerdeki ¢opleri temizlediginde neler hissettin?
Arkadasin sana giiliimsediginde neler hissettin?

Canlandirma Asamast

107



Etkinligin ad1: iliskiler

Etkinlik Siiresi: 30 dakika

Materyaller: iliskisel kartlar, iliskisel kostiimler
. Etkinlik Zamani

Drama lideri tarafindan gruplar sinif mevcuduna gore iki kisiyi temsil edecek
sekilde diizenlenir. Baba-¢ocuk, anne-¢ocuk, Ogretmen-cocuk, kardesler arasi,
arkadaslar arasi iligkileri temsil eden olumlu ve olumsuz kart gorseli olusturulur.
Kalabalik smiflarda iliskiler c¢esitlendirilebilir ya da aym iliski farkli gruplarla
tekrarlanabilir. Cocuklar ¢ember seklinde otururlar. Lider zili ¢aldiginda kartlar
sirayla ¢ocuklar arasi elden ele verilerek tiim kartlara dikkat cekilmesi ve tiim
kartlarin incelenmesi saglanir. Daha sonra ¢ocuklardan kartlar1 olumlu ve olumsuz

olarak eslestirmeleri istenir.

Lider her gruba ayr bir iliski verir. Gruplara sirasiyla dahil olduklar
iligkilere ait olumsuz iligki kartlar1 gdsterilir. Sizce bu gorsel ne anlatiyor olabilir,
baba/anne/6gretmen... ¢ocuk arasinda nasil bir konusma ge¢mis olabilir bu ani
canlandirmanizi istiyorum der. Cocuklar verilen siire igerisinde hazir olduklarinda
canlandirmalarimi  gergeklestirirler. Canlandirmanin sonunda ¢ember formunda

oturulur ve degerlendirme sorular1 iizerine konusulur.
. Ara degerlendirme sorulari

Baba/anne/6gretmen...’in sana bu davranisi sergileyince ( kizinca, taklit

edince...) neler hissettin?

Sence baba/anne/6gretmenin... le aranda saygili bir iligki mi var? Bunun

oldugunu nereden anladin?

Sence oglun/kizin/6grencin... le aranda saygili bir iliski var m1? Bunun

oldugunu nereden anladin?

Lider ikinci etapta gruplara sirastyla dahil olduklar iliskilere ait olumlu iligki

kartlarin1 gosterir. Sizce bu gorsel ne anlatiyor olabilir, baba/anne/6gretmen... ve
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cocuk arasinda nasil bir konugsma ge¢mis olabilir bu an1 canlandirmanizi istiyorum
der. Cocuklar verilen siire igerisinde hazir olduklarinda canlandirmalarini

gerceklestirirler.
. Ara degerlendirme sorulari

Baba/anne/6gretmen...’in sana bu davranisi sergileyince ( miisaade edince,

tebrik edince...) neler hissettin?

Sence baba/anne/0gretmenin... le aranda saygili bir iliski mi var? Bunun

oldugunu nereden anladin?

Sence oglun/kizin/6grencin... le aranda saygili bir iliski var m1? Bunun

oldugunu nereden anladin?
Degerlendirme Asamasi
Etkinligin adi: Saygili cocuk
Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Materyaller: Kagida ¢izilmis ¢ocuk resmi
. Etkinlik Zamani

Cocuklara bos bir cocuk resmi drama lideri tarafindan dagitilir. Bizler
sayginin ne oldugunu oOgrendik fakat elinizdeki bu c¢ocuk sayginin ne demek
oldugunu bilmiyor ona sayginin ne demek oldugunu ve nasil saygili davranmasi
gerektigini anlatir misiniz? denir. Cocuklarin 6nlerindeki ¢ocuklara sirastyla saygiyi
anlatmasi istenir. Tim c¢ocuklara s6z hakki verilene kadar siire¢c devam ettirilir.
Etkinligin sonunda ¢cember formunda oturulur ve degerlendirme sorulari {izerine

konusulur.
. Degerlendirme sorulari
Sence cocuk saygili davranmayi bilmeyince kendini nasil hissetti?

Artik cocukta saygili davranabiliyor peki kendini su an nasil hissediyor?
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4. Hafta

Deger adi: Temizlik

Isinma/Hazirlik Asamast

Etkinligin adi: Hasta eden mikrop

Etkinlik Siresi: 15 dakika

Materyaller: Sandalye, mikrop gorseli, bant, kalem

) Etkinlik Zamani

Egitimci bir mikrop gorseli tasarlar. Siniftaki ¢ocuk sayisi kadar sandalyeyi
halka olusturmak i¢in kullanir. Olusturulan halkanin etrafina tek yonlii ok isareti
cizer. Sandalyelerden birinin arkasina hazirlanan mikrop gorselini yerlestirir. Miizik
acar ve ¢ocuklardan miizik durana kadar gordiikleri ok yoniine dogru sandalyelerde
sirayla ilerlemelerini ister. Miizik durdugunda arkasinda mikrop gorseli olan ¢ocuga
hasta oldugu sdylenir ve oyundan ¢ikmasi istenir. Oyundan ¢ikan ¢ocugun neden
hasta oldugunu sdylemesi istenir. Cocukla birlikte halkadan bir sandalye de eksiltilir.
Oyun tiim cocuklar hastalanana kadar devam eder. Etkinligin sonunda ¢ember

formunda oturulur ve degerlendirme sorulari iizerine konusulur.

o Ara degerlendirme sorulari

Mikrop kapip hastalandiginda nasil hissettin?

Hasta olmamak i¢in nelere dikkat etmemiz gerekiyor?

Canlandirma Asamasi

Etkinligin ad1: Yasadigim ortam

Etkinlik Stiresi: 30 dakika

Materyaller: Su, sabun, siipiirge, kiirek, temiz ve kirli tabak, bardak, temiz ve

kirli kiyafetler
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) Etkinlik Zamani

Canlandirma siireci iki etapta gerceklestirilir. Ilk etapta ¢ocuklarin kendilerini
su ve temizlik malzemeleri olmayan bir ortamda kokusmus kiyafetler ve esyalar,
kirlenmis bulasiklarla bir arada yasarken canlandirmalar1 istenir. Ikinci etapta su ve
temizlik malzemeleri olan tertemiz kiyafetler, esyalar ve bulasiklarla bir arada
yasamalart istenir. Gerekli hazirliklar ve cocuklarin canlandirma igin ihtiyaglari
atolyede lider tarafindan saglandiktan sonra canlandirmalar gergeklestirilir.
Canlandirmalarin sonunda g¢ember formunda oturulur ve degerlendirme sorulari

tizerine konusulur.
o Ara degerlendirme sorulari
Pis/temiz bir ortamda yasarken kendini nasil hissettin?
Kokmus/mis gibi kokan kiyafetlerle dolasmak sana nasil hissettirdi?
Kirli/temiz tabak ¢anakla yemek yemek sana nasil hissettirdi?
Yikanamayinca ne hissettin?
Ortami temiz tutmak i¢in yapmamiz gereken seyler nelerdir?
Degerlendirme Asamasi
Etkinligin ad1: Gorselleri eslestir.
Etkinlik Stiresi: 15 dakika
Materyaller: Calisma kagidi, kursun kalem
. Etkinlik Zamam

Egitimci tarafindan olusturulan temizlikle ilgili ¢aligma sayfalar1 ¢ocuklara
dagitilir. Calisma ¢ocuklar tarafindan gergeklestirildikten sonra ¢ember seklinde
otururlar ve lider tarafindan sorulan sorulara goniillii olarak cevaplandirirlar.
Etkinligin sonunda ¢ember formunda oturulur ve degerlendirme sorular1 iizerine

konusulur.
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. Degerlendirme sorulart

Temiz olmamiz1 saglayan malzemeler nelerdir?

Temiz olmak i¢in neler yapmaliyiz, nasil davranmaliy1z?
Yasadigimiz ¢evreyi temiz tutmak i¢in neler yapmaliyiz, nasil davranmaliy1z?
Temiz olmazsak ne gibi sorunlar karsimiza ¢ikabilir?

5. Hafta

Deger adi: Paylasma

Istnma/Hazirlik Asamasi

Etkinligin adi: Polenlerimi topluyorum

Etkinlik Stiresi: 15 dakika

. Etkinlik Zamani

Egitimci sinifi iki gruba ayirir. Birinci grup cicekleri temsil eder. Ikinci grup
ise arilar1 temsil eder. Cocuklar dizlerinin iistiine ¢okiip ellerini yana agarak cicek
olurlar, cocuklarin elleri gicegin yapraklari, baglari da polenleri olur. Arilarinda
kanatlarin1 cocuklarin elleri temsil eder. Lider bahar1 temsil eden miizigi acar. Arilar
kanatlarim1 ¢irparak miizik esliginde ciceklerin arasinda dolasirlar. Cigeklerin fark
etmedigi bir anda arilar kanatlariyla ¢igeklerin polenlerini tutup emmeye caligirlar.
Cigekler de yapraklarimi kapatarak buna engel olmaya ¢alisir. Arinin poleni emdigi
c¢icek oyundan c¢ikar. Etkinligin sonunda ¢gember formunda oturulur ve degerlendirme

sorular1 tizerine konusulur.
o Ara degerlendirme sorulari
Cicekten poleni topladiginda nasil hissettin?

Cigek poleni toplamana izin vermediginde nasil hissettin?
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Ar1 polenini topladiginda nasil hissettin?

Polenini aryla paylasmak sence neden 6nemli ya da gereklidir?
Canlandirma Asamast

Etkinligin ad1: Cigeklerle arilar

Etkinlik Siiresi: 30 dakika

Materyaller: Cigek gorseli, ar1 gorseli; cigek kostlimii, ar1 kostimii ya da

yapma ¢i¢ek ve oyuncak ar1
. Etkinlik Zamam

Lider bahar1 temsil eden bir drama ortami olusturur. Cocuklara havanin
1sinmaya basladigini, baharin geldigini ve doganin yesermesi i¢in arilarin ¢igcek
tozlarim1 emerek dogaya dagitmalari gerektigini yoksa baharin gelemeyecegini

belirtir.

Birinci etapta lider sinifi dort gruba ayirir. Birinci grup ¢igekleri, ikinci grup
arilar, liclincii grup havayi ve dordiincii grup ise bu havada yasayan insanlar1 temsil
eder. Ik etapta lider ¢ocuklardan g¢igeklerin arilarla polen tozlarmi paylasmak
istemedigi, arilarin bunun i¢in ¢abaladig: fakat ¢i¢eklerin buna miisaade etmedigi, bu
durumda bir tiirlii havaya bahar gelmedigini, insanlarin da baharin gelmedigi koti
hava sartlarina maruz kaldig1r bir ortami canlandirmalarini ister. Canlandirmanin

sonunda ¢ember formunda oturulur ve degerlendirme sorulari iizerine konusulur.
o Ara degerlendirme sorulari
Arilara: Cigekler polenlerini seninle paylasmayinca nasil hissettin?
Havaya/insanlara: Cigekler arilarla polenlerini paylasmayinca nasil hissettin?
Cigeklerin polenlerini paylasmamasi nasil sonuglara yol act1?

Ikinci etapta lider smifi dért gruba ayirir. Birinci grup cigekleri, ikinci grup

arilar, ticlincii grup havay1 ve dordiincii grup ise bu havada yasayan insanlar1 temsil
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eder. Ikinci etapta lider ¢ocuklardan, gigeklerin arilarla polenleri paylastigi, arilarin
polen tozlarini ¢igeklerden emip tasidigi, havaya baharin geldigi ve insanlarin temiz
bahar havasini soludugu ortami canlandirmalarini ister. Canlandirmanin sonunda

¢ember formunda oturulur ve degerlendirme sorulari iizerine konusulur.
. Ara degerlendirme sorulari
Arilara: Cigekler polenlerini seninle paylasinca nasil hissettin?
Havaya/Insanlara: Cigekler arilarla polenlerini paylasinca nasil hissettin?
Cigeklerin polenlerini paylagsmasi nasil sonuglara yol act1?
Degerlendirme Asamasi
Etkinligin ad1: Ar1 kondu
Etkinlik Siiresi: 15 dakika
. Etkinlik Zamani

Materyaller: Art resimli kagit, fon karton, boyama kalemleri, yapistirici,

makas

Egitimci ¢ocuklara ar1 resmi dagitir. Arilari istedigi gibi boyayip sonrasinda
kesmelerini isterler. Cocuklarin olusturdugu arilar sablonunu 6gretmenin olusturdugu
polenlerini ¢ocuklarin tamamladigi bliyiik cigegin istiine kondurulur. Etkinligin

sonunda ¢ember formunda oturulur ve degerlendirme sorulari iizerine konusulur.
. Degerlendirme sorular1
Etkinligi gerceklestirdiginde nasil hissettin?
Arilar neden ¢igeklerden polen toplar?
Arilar ne ile beslenir?

Arilar nasil yasamini siirdiiriir?
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6.  Hafta

Deger ad: isbirligi
Isinma/Hazirlik Asamast
Etkinligin ad1: Diisiirmeden yiiri
Etkinlik Siiresi: 15 dakika
Materyaller: Top, balon

. Etkinlik Zamani

Drama lideri cocuklar1 iki kisi olacak sekilde gruplara ayirir. Top/balon
malzemeleri kullanilir. Gruptaki ¢ocuklardan balonu/topu ellerini kullanmadan ve
yere diistirmeden gobek, sirt, bag gibi farkli yerleriyle ve istedikleri gibi belirlenen
yerdeki sepete kadar tagimalar istenir. Tiim gruplar etkinligi gerceklestirinceye kadar
siire¢ devam eder. Etkinligin sonunda ¢ember formunda oturulur ve degerlendirme

sorular1 lizerine konusulur.
o Ara degerlendirme sorulari
Takim arkadasinizla yaptiginiz isbirligi sana nasil hissettirdi?
Sence top/balon’u daha bagka sekillerde nasil tasiyabilirdiniz?

Balonu/topu yere diisiirmeden tasimanizin/tagtyamamanizin nedeni ne

olabilir?
Canlandirma Asamast
Etkinligin ad1: Asagi koy Yukar1 kdye karsi
Etkinlik Siiresi: 30 dakika
Materyaller: Temsili orak, sapan, kazma, tohum, fide

° Etkinlik Zamani
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Drama lideri smifi ikiye ayirir. {1k gruba asag1 kdy ikinci gruba ise yukar1 kdy
adint verir. Gruplart ayr1 ayrit oturtur, lider simdi koylerinizle ilgili anlattigim
hikayeyi dikkatlice dinlemenizi istiyorum, daha sonra bu hikayeyi canlandirmanizi

isteyecegim der. Lider hikayeyi anlatarak siirece giris yapar.

Lider; bir bolgede iki ayr1 kdy bulunmaktadir. Bunlardan biri asagi kdy iken
digeri yukar1 koydir. Asagir koyiin bolca alet edevati vardir tarlayr rahatga ekip
bigerler ancak yeteri kadar sular1 olmadigi i¢in tarlalar1 diizenli sulayamazlar.
Dolayisiyla ekilen tohumlarin ¢ogu fideye doniisemez. Yukar1 kdylin ise yeterli alet
edevat1 yoktur elleriyle ekim yaparlar ve bolca sular1 vardir ektiklerini yeteri kadar
sularlar fakat yeterli alet edevati olmadiklar1 i¢in tohumlarin hepsini zamaninda

ekemezler. Bu nedenle elde kalan tohumlar fideye doniisemez der.

Drama lideri hikayeyi anlattiktan sonra gruplara hazirlanmalar1 icin siire
verir. Verilen siire igerisinde hazir hissettikleri anda gruplar teker teker
canlandirmalarin1 gerceklestirir. Canlandirmanin sonunda ¢ember formunda oturulur

ve degerlendirme sorulari tizerine konusulur.
o Ara degerlendirme sorulari
Asagi koy:

Suyunuz olmadigi i¢in ¢alisip ektigin tohumlar biiyiimeyince nasil hissettin,

neler diisiindiin?
Tarla i¢in gerekli suyu elde etmek i¢in neler yapilabilirdi?
Yukari koy:

Zaman yetigsmedigi icin tohumlar topraga ekemeyince nasil hissettin, neler

diistindiin?
Tohumlar1 zamaninda ekebilmek i¢in neler yapilabilirdi?,

Ikinci etapta lider gruplari tekrar ayr1 ayri oturtur. Bu defa anlatacag
hikayenin degistigini soyler. Lider hikayemizde yukar1 kdy ve asagr kdy tek

baslarina tohumlar1 biiyiitiip yesertemeyeceklerini anladiklari i¢in bir araya gelirler
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ve isbirligi yapmaya karar verirler. Bunun i¢in asag1 koy alet edevatin1 yukar1 kdyle
paylasacakken, yukar1 koyde gereken suya ulasimi asagi koy icin saglayacaktir.
Ayrica sirayla bir agagi koytin bir giin yukar1 koylin tarlalarint hep birlikte ekmeye
karar verirler. Boylelikle zamaninda tohumlar1 ekebilecekken tohumlarin biiyiimesi

i¢cin gereken suyu da saglayacaklardir.

Drama lideri hikayeyi anlattiktan sonra gruplara hazirlanmalar1 igin siire
verir. Verilen siire igerisinde hazir hissettikleri anda gruplar teker teker
canlandirmalarini gergeklestirir. Canlandirmanin sonunda ¢ember formunda oturulur

ve degerlendirme sorulari {izerine konusulur.

o Ara degerlendirme sorulari

Asagi koy:

Yukari koyle igbirligi yapinca nasil hissettin?

Yukar1 kdyle isbirligi yapmak sence neden 6nemliydi?

Yukar1 koyle isbirligi yapmak gerekli bir davranis miydi?

Yukar1 koyle alet-edevatlarini paylasinca nasil hissettin?

Yukari koy:

Asagi koyle isbirligi yapinca nasil hissettin?

Asagi koyle isbirligi yapmak sence neden 6nemliydi?

Asagi koyle igbirligi yapmak gerekli bir davranis miydi?

Asagi kdyle suyunu paylasinca nasil hissettin?

Degerlendirme Asamasi

Etkinligin adi: Kdyiin agaclarini ¢iziyorum

Etkinlik Siresi: 15 dakika
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Materyaller: Agac gorselli kagit, boya kalemleri

) Etkinlik Zamani

Drama lideri sinifi ii¢ grup olarak ayirir. Gruplara bos aga¢ gorselinin oldugu
kagitlar1 dagitir. Gruplara agacin etrafinda gérmek istediklerini ¢izmelerini ister, her
bes dakikada bir gruplar arasi kagitlar degistirilir ve bir grup diger grubun kaldigi
yerden devam eder tiim gruplarin kagitlar1 degistikten sonra etkinlik sonlandirilir.
Lider ¢ocuklar1 ¢ember seklinde oturtur ve ortaya ¢ikan gorsellerle ilgili sohbet
edilir. Etkinligin sonunda ¢ember formunda oturulur ve degerlendirme sorulari

tizerine konusulur.

. Degerlendirme sorulari

Grupla birlikte calismak sana nasil hissettirdi?

Ortaya ¢ikan gorsel senin i¢in ne anlam ifade ediyor?

Arkadaslarinla isbirligi yaparak etkinligi tamamlamak sana neler hissettirdi?

7. Hafta

Deger adi: Sevgi- Saygi-Sorumluluk

Isinma/Hazirlik Asamasi

Etkinligin ad1: Gorseller konusuyor

Etkinlik Stresi: 15 dakika

Materyaller: Sevgi, saygi, sorumluluk gorsel kartlari, sevgi sepeti

) Etkinlik Zamani

Lider drama atdlyesinde U seklinde bir oturma ortami diizenler. Drama lideri
tarafindan degerler sepeti olusturulur. Sepetin igerisinde sevgi, saygt ve sorumluluk
degerlerini temsil eden gorseller yer alir. Cocuklardan sirayla sepetten bir gorseli

cekmesi istenir. Cekilen gorsel hangi degeri temsil ediyorsa ¢ocugun o degerle ilgili
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istedigi bir climle kurmasi istenir. Cocuklarin hepsi sepetteki tiim degerlerle ilgili bir
climle kurana kadar etkinlik devam ettirilir. Etkinligin sonunda ¢ember formunda

oturulur ve degerlendirme sorulari iizerine konusulur.

. Ara degerlendirme sorulari

Sevgini gosteren ciimleler kurdugunda nasil hissettin?

Sayg1 duydugunu gosteren ciimleler kurdugunda nasil hissettin?

Sorumlulugunu iistlendigin seyleri ifade ederken nasil hissettin?

Canlandirma Asamasti

Etkinligin adi: Gorseller hareket ediyor

Etkinlik Siresi: 30 dakika

Materyaller: Sevgi, saygi, sorumluluk gorsel kartlari, sevgi sepeti

. Etkinlik Zamani

Lider drama atdlyesinde U seklinde bir oturma ortami diizenler. Drama lideri
tarafindan degerler sepeti olusturulur. Sepetin igerisinde sevgi, saygt ve sorumluluk
degerlerini temsil eden gorseller yer alir. Cocuklardan sirayla sepetten bir gorseli
cekmesi istenir. Cekilen gorsel hangi degeri temsil ediyorsa ¢gocugun o degerle ilgili
dogaclama davranis sergilemesi beklenir isterse arkadaslarini ya da materyalleri de
yardimci olarak siirece dahil edebilir. Etkinligin sonunda ¢ember formunda oturulur

ve degerlendirme sorular1 {izerine konusulur.

o Ara degerlendirme sorulari

Sevgini gosteren davranislar sergilerken nasil hissettin?

Saygini gosteren davranislar sergilerken nasil hissettin?

Sorumluluk i¢eren davranislar sergilerken nasil hissettin?
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Degerlendirme Asamast

Etkinligin adi: Hayal et ve ¢iz

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Materyaller: A4 kagidi, kursun kalem, boya kalemleri
. Etkinlik Zamani

Drama lideri ¢ocuklara ii¢ boliime ayrilmis bos bir A4 kagidi dagitir.
Cocuklardan birinci bolime en sevdigi seyi, ikinci boliime saygi gosterdigi bir ani,
tictincii boliime ise sorumluluk almaktan en mutlu olduklar1 olay:1 ¢izmeleri istenir.
Etkinligin sonunda ¢ember formunda oturulur ve resimler incelenerek iistiine

konusulur.
o Degerlendirme sorulari
En sevdigin seyi ¢izerken nasil hissettin?
Sayg1 gosterdigin bir an1 ¢izerken nasil hissettin?
Sorumluluk almaktan mutlu oldugun ¢izerken nasil hissettin?
8. Hafta
Deger adi: Isbirligi-Paylasma-Temizlik
Istnma/Hazirlik Asamast
Etkinligin ad1: Gorseller konusuyor
Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Materyaller: Sevgi, saygi, sorumluluk gorsel kartlari, sevgi sepeti
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) Etkinlik Zamani

Lider drama at6lyesinde U seklinde bir oturma ortami diizenler. Drama lideri
tarafindan degerler sepeti olusturulur. Sepetin igerisinde isbirligi, paylasma ve
temizlik degerlerini temsil eden gorseller yer alir. Cocuklardan sirayla sepetten bir
gorseli ¢ekmesi istenir. Cekilen gorsel hangi degeri temsil ediyorsa ¢ocugun o
degerle ilgili istedigi bir climle kurmasi istenir. Cocuklarin hepsi sepetteki tim
degerlerle ilgili bir ciimle kurana kadar etkinlik devam ettirilir. Etkinligin sonunda

¢ember formunda oturulur ve degerlendirme sorulari iizerine konusulur.
o Ara degerlendirme sorulari
Isbirligini igeren ciimleler kurdugunda nasil hissettin?
Paylagsmay1 gosteren ciimleler kurdugunda nasil hissettin?
Temizlikle ilgili climleleri kursugunda nasil hissettin?
Canlandirma Asamast
Etkinligin adi: Gorseller hareket ediyor
Etkinlik Siiresi: 30 dakika
Materyaller: Sevgi, saygi, sorumluluk gorsel kartlari, sevgi sepeti
o Etkinlik Zamam

Lider drama atdlyesinde U seklinde bir oturma ortami diizenler. Drama lideri
tarafindan degerler sepeti olusturulur. Sepetin igerisinde isbirligi, paylagsma ve
temizlik degerlerini temsil eden gorseller yer alir. Cocuklardan sirayla sepetten bir
gorseli ¢ekmesi istenir. Cekilen gorsel hangi degeri temsil ediyorsa ¢ocugun o
degerle ilgili dogaclama davranisg sergilemesi beklenir isterse arkadaglarini ya da
materyalleri de yardimeci olarak siirece dahil edebilir. Etkinligin sonunda ¢ember

formunda oturulur ve degerlendirme sorulari tizerine konusulur.

o Ara degerlendirme sorulari
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Isbirligi yaptigini gosteren davranislar sergilerken nasil hissettin?
Bir seyi paylastigin1 gosteren davranislar sergilerken nasil hissettin?
Temizlikle ilgili davranislar sergilerken nasil hissettin?
Degerlendirme Asamast

Etkinligin adi: Hayal et ve ¢iz

Etkinlik Siiresi: 15 dakika

Materyaller: A4 kagidi, kursun kalem, boya kalemleri

. Etkinlik Zamani

Drama lideri ¢ocuklara ii¢ boliime ayrilmis bos bir A4 kagidi dagitir.
Cocuklardan birinci bolime isbirligi yapmaktan en mutlu oldugu kisiyi, ikinci
boliime en son paylastig1 oyuncagini, li¢iincii boliime en sevdigi temizlik materyalini
cizmeleri istenir. Etkinligin sonunda c¢ember formunda oturulur ve resimler

incelenerek tstiine konusulur.
. Degerlendirme sorulari
Isbirligi yapmaktan en mutlu oldugun Kisiyi ¢izerken nasil hissettin?
En son paylastigin oyuncagini ¢izerken nasil hissettin?

En sevdigin temizlik materyalini ¢izerken nasil hissettin?
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EK 2: Drama Etkinlikleri Hazirhk ve Uygulama Gérselleri

Resim 1: Koyiin agaglarini ¢iziyorum etkinliginden bir fotograf

Resim 2: Gorseller konusuyor etkinligi sepetten bir fotograf
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EK 2: Drama Etkinlikleri Hazirhik ve Uygulama Gorselleri

Resim 3: Dogada yasayan hayvanlar temsili kuklalar

Resim 4: Hayal et ve ¢iz etkinliginden bir fotograf
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EK 2: Drama Etkinlikleri Hazirhik ve Uygulama Gorselleri

Resim 5: Anne vebaba temsili fotograf

Resim 6: Asag1 yukar1 koy etkinligi ortam diizenlemesine iliskin bir fotograf
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EK 2: Drama Etkinlikleri Hazirhik ve Uygulama Gorselleri

Resim 7: Polenlerimi topluyorum etkinligine hazirlik siirecinden bir fotograf
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EK 3: Degerler Egitimi Gézlem Formu

GOZLEM FORMU

Sayin Katilimei,

Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali
biinyesinde yiiriitilmesi planlanan “Bir Anasimmifinda Drama Yoluyla Verilen Degerler Egitimi
Etkinliklerinin incelenmesi: Bir Durum Cahsmasi” bashkli bu arastirma ile Milli Egitim Bakanligina bagli
Hatay ili Kirikhan ilgesinde yer alan bir ilkokulun anasinifinda drama yoluyla verilen degerler egitiminin
etkilerinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Sizlerden alinacak geri bildirimler dogrultusunda drama yoluyla verilen degerler egitimi konusundaki
egitimlerin daha etkin yapilmasina yonelik Oneriler gelistirilmesi ve bu Onerilerin ilgili kurumlara iletilmesi
miimkiin olacaktir.

Gozlem formumuzda sahsinizla ilgili higbir bilgi istenmemektedir. Gozlem formumuz goniilliiliik esasina gore
uygulanmakta olup, dilendiginiz takdirde gézlem formu uygulamamizdan cekilebilirsiniz. Calismamiza degerli
zamaninizi ayirarak sagladiginiz katki icin tesekkiir ederiz.

DEMOGRAFIK OZELLIKLER

Yasiniz : Cinsiyetiniz:
Egitim Durumunuz: Mesleginiz:

Asagida yer alan yonergeleri gozlemini gerceklestirdiginiz kisiye gore cevaplayiniz.

Adi1 Soyadi: Yast:
Cinsiyeti Kardes Sayist:
Aile yapisi : Okul dncesi egitim durumu:

()Genis aile ()Cekirdek aile
Aile yapisint ¢ocugun evinde yagayan kisilere gore cevaplaymiz. Evde birlikte yasayan kisileri belirtiniz.
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EK 3: Degerler Egitimi Gozlem Formu

Sira SEVGI Her Bazen | Higbir
No Zaman Zaman
1 Sevgisini kurdugu climlelerle ifade eder.
2 Sevgisini gosteren davranislar sergiler.
3 Sevgi sozciikleri kullanir, bu sézciiklerin
anlamini bilir.
4 | Neyi sevip sevmedigini bilir ve bunu ifade
eder.
5 Insanlara ve dogada yasayan diger canlilara
kars1t merhamet gosterir.
6 Giinliik hayatta sevdigi seylerle ilgili
ornekler verir.
7 Sevdiklerinin mutlulugu i¢in ¢aba gosterir.
8 Karsilik beklemeden sevgisini gosterir.
9 Sevdigi insanlar i¢in hediyeler, siirprizler
hazirlar.
10 | Sevdigi seyleri saklar.
SAYGI/HOSGORU Her Bazen | Higbir
Zaman Zaman
11 | insanlarin farkl diisiince ve duygularina
saygi duyar, hosgorii gosterir.
12 | Gerekli durumlarda sirasini bekler.
13 | Gerekli durumlarda izin ister.
14 | Karsisinda konusan kisiyi sozilinii
kesmeden dinler.
15 | Insanlarin hatalarina kars1 hosgorii gosterir.
16 | Karsilagtig: farkli olay ya da durumlara
kars1 anlayis gosterir.
17 | Nezaket ciimleleri kurar, bu ciimlelerin
anlam ve 6nemini bilir.
18 | Insanlarla iletisim kurarken iyi dileklerde
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bulunur.

19 | Bulundugu ortamin kurallarina saygi
gosterir ve uyar.
20 | Bulundugu ortamda var olan diizene saygi
gosterir.
ISBIRLIGI/PAYLASMA Her Bazen | Higbir
Zaman Zaman
21 | Isbirligi yapmanin ve paylasmanin dnemini
bilir.
22 | Insanlarla isbirligi yapmaktan mutluluk
duyar.
23 | Baskalariyla esyalarini paylasir.
24 | Baskalariyla yiyecek ve iceceklerini
paylasir
25 | Bagkalartyla oyuncaklarini paylasir.
26 | Baskalariyla duygu ve diisiincelerini
paylasir.
27 | Bir durum ya da olaya kars1 baskalariyla
birlikte ortak karar verir.
28 | Bir probleme kars1 bagkalariyla birlikte
ortak ¢Ozlim lretir.
29 | Grup/takim igerisinde olan rol paylagimina
sayg1 gosterir.
30 | Verilen gorevi grup/takim arkadaslariyla
birlikte gergeklestirir.
SORUMLULUK Her Bazen | Hicbir
Zaman Zaman
31 | Bir gorev/sorumluluk almaya isteklidir.
32 | Bagladig etkinligi/gorevi zamaninda
tamamlar.
33 | Etkinlige baslamadan ara¢ gereglerini
hazirlar.
34 | Etkinlik bittikten sonra arag¢ gereglerini
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toplar.

35 | Esyalarin korur, kaybolmamasi igin
gereken onlemleri alir.

36 | Yemek saatinde sofray1 yardimsiz kurar.

37 | Yemek yedikten sonra sofray1 yardimsiz
kaldirir.

38 | Bir hayvanin yetistirilmesini ve bakimini
iistlenir.

39 | Bir bitkinin yetistirilmesini ve bakimin1
iistlenir.

40 | Neden oldugu hatanin kendisinden
kaynaklandigini kabullenir.

TEMIZLIK Her | Bazen | Hichir
Zaman Zaman

41 | Saglikli olmak icin temiz olmak gerektigini
bilir ve bunu ifade eder.

42 | Temizlik malzemelerini tanir.

43 | Temizlik malzemelerini islevsel olarak
kullanir.

44 | Kigisel temizligine dikkat eder.

45 | Gidalarin temizligine dikkat eder.

46 | Esyalarimi temiz tutmaya dikkat eder.

47 | Arag geregleri temiz kullanir.

48 | Yemek yerken iistiiniin kirlenmemesine
0zen gosterir.

49 | Cevre ve doga temizligine dnem verir.

50 | Cevre temizligi calismalarina goniillii

olarak katilir.
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EK 4: Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma izin Onay

TC. ;
HATAY VALILIGE
11 Milli Egitim Miidiirtigt
Say -E-32889839-605.01-62023447 26.102022
Eom :Duygon DEVECT nin
VALK MAEAMINA

flgi - Hatay Mustafa Kemal Universitesi Rektérliizinin 21/10/2022 tarihli ve
E-19125448-100-224248 sayih yazms1

Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Egitim Programlan ve Ofretim tezhi yiiksek lisans &grencisi Duygu DEVECTnin "Bir Ana Smuifinda
DrmYclnylaVeanDegerlEEgttﬂmEﬂuﬂhk]mnm[me]emnﬂ Bir Dunimm Cahgmas1” baghkl
araghrma 1zin talebi gl yazryla istenmektedir.

Soz komsu cabsmanm “Milli Efitim Bakanhf Yenilik ve Efitim Teknolojilen Genel
Miidiirliigimiin 21.01.2020 tarihli ve 81576613-10.06.02-E.1563890 ve 20202 nolu Aragtrma Uygulama
Iznlenn Genelgesme™ uygun oldufundan. ilglimm arashrmamm Miidimiisiimiizin zm ile denetimi ilge
milli efitim miidirlikleri ve okulkunm idaresinde olmak fizere, kurum faalivetlerim ak
goniilliililk esasma gire, elde edilen verilerin  Eamuoyu ile paylanlmadan dnce Midiirlogimiizin
ilgili birimine ilefilmesi ve "yavinlanmasmda salanca yokfur" vaznsm almas, onavh bir drnedi
Miidiirligiimiizde muhafaza edilen ve wvgnlama srasmda da miihiirli ve imzah drnekten
cogalnlan veri toplama araclarmm kullamimas Eosuluvla; Ilinnz KEmkhan ilgesi Ciloglan Dkokuln
ana simf Sfrencilen ile haftada 1 saat toplamda 8 hafta siireyle uygolama cahsmas: yapmasim ve

Ggrencilere yinelik ekte yer alan goriisme somlanmm wygulanmasim_ ohrlanmza arz ederm.
Mahnmit SABAH
Sube Miidiri
OLUR
Mustafa OZTURK
Valia.
11 Milli Egitim Miidfira V.

Bukalge gihvenli aloktronik imea e isealnmmeer

Adres - Urgen Pag Mahallesi Sabit Tomail Yildmm Solok Faty 1 METH Balgs Dogralans Adwad - hitps:forams turdchys. gov. tr'metb-sbys.
Egitim Modoriags Sitesd Mo: 21 31010 Axtekoya/Fiatay Bilg ign Gonay AEAR. Sef (1131)
Talafon Mo : 0 (326) 2127 66 66 Fo. bid - Mabmt SARAF (1030)
E-Posta- strabejigalistirma’ | iFmeh. gortr Internet Advesi: hatrymemFmeb gov.ir Faks: 3262375058

Eop Adresi : mehi@iall kop tr
Becvrak gvends clektronk inea e imeabasgte. i fewmkung sch oy Ir sbsinde 6497 -3256-3722 -3819-eb3d wuy il eyi edilcdir
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EK 5: Milli Egitim Bakanhgi Veri Toplama Araclar1 Onay:

Sayin Katilimcimiz

Katilacaginiz bu galigma, “ Bir Anasmifinda Drama Yoluyla Verilen Degerler Egitimi
Etkinliklerinin incelenmesi: Bir Durum Cahigmasi” » adiyla, Okan Sarigéz, Duygu Deveci
tarafindan 2022- ekim, 2023-nisan ay tarihleri arasinda yaptlacak bir aragtirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Milli Egitim Bakanhigina bagh Hatay ili Kinkhan ilgesinde yer
alan bir ilkokulun anasmifinda drama yoluyla verilen degerler egitiminin etkilerinin incelenmesi
hedeflenmektedir,

Aragtirmanin Nedeni: Tez galigmas

Aragtirmanin Yapilacagy Yer(ler): Hatay ili Kirkhan ilgesinde yer alan bir ilkokul

Arastirma Uygulamast: Gdzlem

Aragirma T.C. Milli Egitim Bakanhgr’nin ve okulkurum ydnetiminin izni ile
gergeklegmektedir. Arastirma ‘uygulamasina  katihm tamamiyla goniillilik esasina dayalt
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler sadece arasttrmada
kullanilacak ve iigiincii kisilerle paylagilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizhk verecek sorular ve durumlar igermemektedir. Ancak,
katihm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama
igini yarida birakabilirsiniz.

Katibm: onaylamadan &nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

/Yukanda billgileri bulunan arastirmaya katimay: kabul ediyorum. \

isim-Soyisim

imza:

S,
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GOZLEM FORMU

Sayin Katihimel,
Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitist Egitim Programlan ve Ofretim Anabilim Dali
biinyesinde ytritilmesi plani “Bir A finda Drama Yoluyla Verilen Degerler Egitimi

Etkinliklerinin Incelenmesi: Bir Durum Galigmasi® baslikli bu arastirma ile Milli Egitim Bakanligma baglt
Hatay ili Kirkhan ilgesinde yer alan bir ilkokulun anasmifinda drama yoluyla verilen degerler egitiminin
etkilerinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Sizlerden alinacak geri bildirimler dogrultusunda drama yoluyla verilen degerler egitimi konusundaki
egitimlerin daha etkin yapilmasina yonelik dneriler gelistirilmesi ve bu Onerilerin ilgili kurumlara iletilmesi
mitmkiin olacaktur.

Gozlem formumuzda sahsinizla ilgili higbir bilgi istenmemektedir. Géz2lem formumuz géniilliilik esasina gore
uygulanmakta olup, dilendiginiz takdirde gdzlem formu uygulamamizdan gekilebilirsiniz. Calismamiza degerli
2amaninizi ayirarak sagladi§iniz katki igin tegekkdr ederiz.

DEMOGRAFIK OZELLIKLER
Yasimz: ‘ Cinsiyetiniz:
Egitim Durumunuz: Mesleginiz:

Asagida yer alan ySnergeleri gozlemini gergeklestirdiginiz kisiye gore cevaplayimz.

Adi Soyadi: Yasi:
Cinsiyeti : Kardes Sayisi:
Aile yapis1 : Okul dncesi egitim durnmu:

()Geniy aile ( )Cekirdek aile
Aile yapisini gocugun evinde yasayan kisilere gére cevaplayiniz. Evde birlikte yasayan kisileri belirtiniz.

Sira SEVGI Her | Bazen| Hichir
No Zaman Zaman

1 Sevgisini kurdugu ciimlelerle ifade eder.

2 Sevgisini g6steren davraniglar sergiler.

3 Sevgi sézctikleri kullanr, bu sézciiklerin anlamim
bilir.

4 Neyi sevip sevmedigini bilir ve bunu ifade eder.

5 Tnsanlara ve dogada yagayan diger canlilara karst
merhamet gosterir.
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6 Giinliik hayatta sevdigi seylerle ilgili 8mekler
verir.
T Sevdiklerinin mutlulugu i¢in gaba gdsterir.
8 Kargihik beklemeden sevgisini gésterir.
9 Sevdigi insanlar i¢in hediyeler, siirprizler hazirlar.
10 | Sevdigi seyleri saklar.
SAYGI/HOSGORU Her |Bazen| Hicbir
Zaman Zaman
11 Insanlanin farkli dilgiince ve duygularma sayg
duyar, hoggdrii gbsterir.
12 | Gerekli durumlarda sirasim bekler.
13 | Gerekli durumlarda izin ister.
14 | Karsisinda konugan kisiyi sdziinii kesmeden
dinler.
15__| Insanlann hatalarna kars: hosgérii gosterir.
16 | Kargilastip: farklt olay ya da durumlara kars:
anlay1s gsterir. A
17 | Nezaket ciimleleri kurar, bu ctimlelerin anlam ve
onemini bilir.
18 | Insanlarla iletisim kurarken iyi dileklerde bulunur.
19 | Bulundugu ortamin kurallarina sayg: gésterir ve
uyar.
20 | Bulundugu ortamda var olan diizene sayg
gosterir.
ISBIRLIGI/PAYLASMA Her | Bazen| Higbir
Zaman Zaman
21 | Isbirligi yapmanin ve paylasmamn 6nemini bilir.
22 | Insanlarla igbirligi yapmaktan mutluluk duyar.
23 | Baskalanyla esyalarim paylagsir.
24 | Bagkalanyla yiyecek ve iceceklerini paylasir
25 | Bagkalanyla oyuncaklanm paylagir.
26 | Baskalanyla duygu ve diigtincelerini paylagir.
27 | Bir durum ya da olaya kars: bagkalanyla birlikte
ortak karar verir.
28 | Bir probleme kars1 bagkalanyla birlikte ortak
¢dziim liretir.
29 | Grup/takim igerisinde olan rol paylasimia sayg
gbsterir.
30 | Verilen gorevi grup/takim arkadaglaryla birlikte
gerceklestirir.
SORUMLULUK Her Bazen | Hichir
Zaman Zaman
31 | Bir gorev/sorumluluk almaya isteklidir.
32 _| Basladif etkinligi/gorevi zamaminda tamamlar.
33 | Etkinlige baglamadan arag gereglerini hazirlar.
34 i Etkinlik bittikten sonra ara¢ gereglerini toplar.
35 | Egyalarim korur, kaybolmamasi igin gereken
Onlemleri alir.
36 | Yemek saatinde sofray1 yardimsiz kurar.
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37 | Yemek yedikten sonra sofray1 yardimsiz kaldirir.
38 | Bir hayvamn yetigtirilmesini ve bakimini iistlenir.
39 | Bir bitkinin yetigtirilmesini ve bakimn iistlenir.
40 | Neden oldugu hatamin kendisinden
kaynaklandigim kabullenir.
TEMIZLIK Her | Bazen| Higbir
Zaman Zaman
41 | Saglikli olmak i¢in temiz olmak gerektigini bilir
ve bunu ifade eder.
42 | Temizlik malzemelerini tanir.
43 | Temizlik malzemelerini iglevsel olarak kullanir.
44 | Kisisel temizligine dikkat eder.
45 | Gidalann temizligine dikkat eder.
46 | Esyalanim temiz tutmaya dikkat eder.
47 | Arag gerecleri temiz kullanir.
48 | Yemek yerken fistiiniin kirlenmemesine 6zen
gosterir.
49 | Cevre ve doga temizligine Snem verir.
50 | Cevre temizligi gahigmalarina géniillit olarak

katilir.
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EK 6: Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler

ewe

Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu Arastirma izin Onay:
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